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Prefdcio

Refletindo filosoficamente quem nos tornamos

Escrever numa perspectiva filosofica ¢ estar sempre diante da
possibilidade de muitos caminhos de compreensao daquilo que en-
tendemos por “realidade”. E, inevitavelmente, fazemos algumas es-
colhas, mas sem perder de vista que tantos outros caminhos sao pos-
siveis e viaveis. Possivelmente essa afirmagao ganha contornos ainda
mais especiais quando falamos da filosofia da educagao, esse campo
filosofico tdo nobre e necessario que, entre outras coisas, busca os
fundamentos dos processos de ensinar-aprender e de quem vamos
nos tornando nesse processo. Podemos inclusive evocar essa metafo-
ra da “porta” que se abre diante de nés - ou que sera que n6és mesmos
a abrimos com o poder de nossa escolha consciente e autonomo? (Eis
aqui uma questao essencialmente filosofica). A propria menina Alice
(aquela garotinha imaginativa do pais das maravilhas que brincando
nos faz questionar o que ¢ o mundo e o real) em varios momentos
esta diante de muitas portas e de muitos caminhos. Cada uma destas
portas que ela escolhia (ou ¢ escolhida) a leva para um determinado

modo de ser-sentir-pensar tudo aquilo que esta a sua volta.

Ao cair num buraco que parecia ndo ter mais fim e no meio de
uma queda que parecia infinita, Alice indaga: “Fico imaginando se
eu atravessarel a terra! Sera engracado sair entre aquelas pessoas que

andam de cabega pra baixo! [...]” (Carroll, 2020, p. 23).! Esse, alias, é

1 CARROLL, Lewis. Alice no pais das maravilhas. Traduciao de Thereza
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um exercicio filosofico fundamental de uma educacdo questionadora
e reflexiva: ver o mundo “de cabega pra baixo” — ou buscar refletir
o mundo a partir dos diferentes angulos e perspectivas. Afinal, al-
guém esta de “cabeca pra baixo” ou a verdade, que tanto buscamos,
esta ligada ao tempo e ao espaco ao qual nos fixamos? Cair num
abismo infinito, como Alice, é as vezes um exercicio necessario para
nos transportar para outros lugares, fazer outras perguntas — e assim
quem sabe buscar novas respostas. Novas portas e novos caminhos
sao, nessa nossa perspectiva, a grande metafora da filosofia da edu-

cagao.

Trazendo essa metafora para este trabalho, este ¢ o grande
convite deste livro: abrir muitas portas, aventurar-se por diferentes
caminhos. Acreditamos aqui que os caminhos que percorremos em
nossas trajetorias falam de quem somos, das escolhas que fizemos,
dos sentidos que fomos (e estamos) construindo enquanto profissio-
nais, enquanto educadores e enquanto seres humanos em constante

fazer-se.

Em sua bela e sensivel obra intitulada “Cartas a Cristina: Re-
flexdes sobre minha vida e minha praxis”, Paulo Freire, concomitan-
temente, mostra as duas faces de uma mesma moeda: o Paulo Freire
humano, brasileiro nascido no Recife em 1921, homem que viveu
as dores e glorias da vida com muita luta, muita paixdao e muita per-
sisténcia e o Paulo Freire educador — que se funde e confunde com
o Paulo Freire humano, como cada um de nés. O livro se constitui
numa série de cartas que nada mais sao do que o proprio Freire nar-
rando a si mesmo, narrando a sua historia, revelando-se em sua sim-

plicidade e em sua humanidade. Dentre tantas coisas que podemos

Christina Rocque da Motta. SP: Faro editorial, 2020.
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dizer acerca desta obra podemos destacar uma desde ja: a importan-
cia de ser — de forma encarnada - aquilo que se acredita, ser aquilo
que se escreve e que defende, fazer do nosso corpo e da nossa historia

o testemunho vivo da nossa verdade e daquilo que defendemos.

“Cartas a Cristina” mais do que uma obra, ¢ um testemunho
de alguém que, fugindo a frieza da letra e das teorias abstratas, resol-
veu abrir a porta de sua vida e nos revelar seus caminhos percorridos
e todos os ensinamentos e marcas que foram deixados. Sua genero-
sidade absoluta nesta obra nos faz olhar sua vida por varias janelas,
cada uma desvelando um momento, uma dor, um desafio e, no fim,
muitos aprendizados. Ja na primeira carta que remete a infancia,
Freire nos fala da marca da fome que vivenciou ainda crianca e ado-
lescéncia. Como dira ele “[...] Fome real, concreta, sem data mar-
cada para partir, mesmo que nao tao rigorosa € agressiva quantos
outras fomes que conhecia” (Freire, 2021, p. 44). Assim, como disso-
ciar a filosofia da educagao progressista de Paulo Freire - que prioriza
a igualdade, justica social e a luta pelos oprimidos — do menino que
passou fome e fez posteriormente dessa dor uma experiéncia de alte-

ridade e guerra declarada as injusticas sociais?

Freire mostra, sobretudo, que sua filosofia ndo é um “sobre o
que”, onde se teoriza de forma abstrata, buscando um sistema frio
distante de nosso préprio corpo, de nossa propria histéria. Antes, seu
pensamento ¢ “a partir de”, de onde falamos ou que quem somos,
onde presente, futuro e passado se misturam. E voltar a esses mo-
mentos ¢ sempre um aprendizado, “um ato de curiosidade necessa-
rio”, como dira o proprio Freire. O exercicio de autobiografia é um

movimento constante de autodescoberta. Ao voltar ao seu proprio

2 FREIRE, Paulo. Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha praxis.
4. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2021.
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passado ainda enquanto uma crianga, um menino diante do mundo
construindo suas primeiras experiencias ja tao carregadas de desa-
fios de sobrevivéncia, Paulo freire explicita que “Quanto mais me
volto sobre a infancia distante, tanto mais descubro que tenho algo a

aprender com ela [...].” (Freire, 2021, p. 41)

Refletir acerca de nossa trajetéria, de quem nos tornamos e
estamos sempre a nos tornar — lembrando da dialética da vida ja pre-
sente no filosofo Grego Heraclito de Efeso — ¢ sempre um exercicio
filoséfico fundamental. E exige coragem, ousadia: de nao fugir de si,
de revelar-se sem medo. Aqui filosofia e memoria se abragam, para
que possamos pensar quem somos nos diante do tempo, diante de
um futuro aberto, de um presente cheio de incertezas e de um passa-
do vivo, dinamico, que s6 encontro sentidos a partir do momento em
que se funde ao proprio presente, aos afetos que nos impulsionam

hoje.

A autobiografia, assim, ¢ um exercicio filosofico que joga com
as diferentes temporalidades, um jogo que ecoa a todo momento ve-
lhos enigmas que ecoam em noés a todo momento: “quem eu sou?
de onde vim? Para onde vou?”. Lembremos aqui das moiras, perso-
nagens centrais da mitologia Grega que “teciam” os fios da existén-
cia humana, e assim o faziam a partir de um grande tear, chamado
“roda da fortuna”, que representa o contingente, aquilo que foge ao
nosso arbitrio. Nao escolhemos o lugar que nascemos, as condigdes
sociais e economicas deste lugar, assim como uma série de fatores
que fogem inicialmente a nossa vontade. Mas o que faremos com
isso posteriormente, as possibilidades de tecer esses fios e produzir
n6s mesmos nessa tecitura também ¢é uma responsabilidade nossa, e

tantas vezes, embora nao exclusivamente, um exercicio consciente,
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carregados de nossos afetos e dos encontros que nossos corpos tém
com tantos outros corpos que existem ao longo da nossa caminha-
da. Marilena Chaui (1987),’ reconhecida estudiosa do pensamento
de Espinosa, nos explica que este pensador fala de trés afetos origi-
narios: o desejo (cupiditas), a alegria (laetitia) e a tristeza (tnista). E na
forca desses afetos, desses encontros entre corpos e suas historias,
vem a dimensao mais profunda e desafiadora da existéncia humana:
a questao da liberdade, que se da numa tensao constante entre tais
afetos e vence quando a alegria (que em Espinosa significa encontros
que produzam o desejo de viver a vida, de ser quem somos) ¢ afeto
que predomina, perpassando nossa relagdo com o mundo e com os
outros. Nas palavras de Chaui (1987) “[...] a liberdade nasce desse e
nesse movimento de passagem das paixoes tristes as alegres e das pai-
x0es de alegria as acoes suscitadas pelo desejo e pela alegria. (Chaui,
1987, p. 55).

Pensando na relacao entre os encontros possiveis e a educagao
pensada enquanto poténcia alegre e transformadora, trazemos aqui
uma das passagens mais belas que ilustra isso, através das experién-
cias compartilhadas pela pensadora contemporanea bell hooks logo
no inicio de seu livro “Ensinando a Transgredir: a educagao como
pratica libertadora” quando assim nos fala do seu encontro com a

escola e como esse mesmo encontro a fez ser quem ela for:

Naquela época, ir a escola era pura alegria. Eu adorava ser alu-
na. Adorava aprender. A escola era o lugar do éxtase - do prazer e
do perigo. Ser transformada por novas ideias era puro prazer. Mas
aprender ideias que contrariavam os valores e crencas aprendidos

3 CHAUI, Marilena. Sobre o medo. In: NOVAES, A. (Org). Os sentidos da
paixdo. Sio Paulo: Companhia das letras, 1987.
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em casa era correr um risco, entrar na zona de perigo. Minha casa
era o lugar onde eu era obrigada a me conformar a nogao de outra
pessoa acerca de quem e o que eu deveria ser. A escola era o lu-
gar onde eu podia esquecer essa nogao ¢ me reinventar através das
ideias (hooks, 2013, p. 11).

Professora, escritora, feminista e grande ativista antirracista
nascida nos Estados Unidos, bell hooks foi uma grande estudiosa e
admiradora da obra de Paulo Freire, trazendo em suas obras um dia-
logo constante com o mesmo, enfatizando, tal como ele, uma edu-
cacao problematizadora e humanizadora na qual o oficio de educar
esta conectado a busca constante de quem somos nos e o que bus-
camos em nossa pratica profissional. No caso de hooks, sua trajeto-
ria pessoal e profissional estd atravessada, enquanto mulher negra e
militante do movimento feminista, por questoes de género, raga e
classe social, que atravessam sua vida, seu fazer profissional e suas
reflexdes, num movimento que perpassa o de tantas vidas e vozes
de mulheres negras que ecoam as margens das teorias hegemonicas.

Como afirma bell hooks:

[...] a produgdo feminista por parte de académicas negras sempre foi
marginalizada, tanto em relagdo a hegemonia académica existente,
quanto a corrente principal do feminismo, aquelas entre nos que
creem que esse trabalho ¢é crucial para qualquer discussao imparcial
da experiéncia negra tém de intensificar seu esfor¢o de educacao
em prol da consciéncia critica. Aquelas académicas negras que co-
mecaram a tratar de questdes de género enquanto ainda eram am-
bivalentes em relacdo a politica feminista e agora cresceram, tanto
em sua consciéncia quanto em seu comprometimento, tém o dever
de se mostrar dispostas a discutir publicamente as mudancas no seu
pensamento (hooks, 2013, p. 172).

Como vemos, ao falar de st e de sua historia, hooks abre a pos-

sibilidades de reconhecimento de tantas outras sujeitas como ela, que

10
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dividem questoes sociais e existenciais tao semelhantes. Comparti-
lhar o que somos e trazer isso a reflexao, da forma mais transparente
possivel, torna possivel uma conexdo auténtica com tantos outros
que vao também se encontrar nessas experiéncias narradas. Falar de
mim nao ¢ apenas falar de um sujeito isolado, abstrato, desconexo do
restante do mundo. E exatamente o contrario quando pensamos que
somos exatamente o resultado de tantos encontros e tantos outros

corpos e histérias que os transpassam.

Dessa maneira, esse trabalho é um convite. Um convite para
entrar num lugar com muitas portas e janelas, semelhante ao univer-
so magico de Alice no pais das maravilhas. Cada memorial remete a
uma historia que, na verdade, remete a inimeras outras historias e
os varios encontros que as produziram. Acreditamos que a filosofia,
mais especialmente a filosofia da educacao, fala dos sentidos e expe-
riéncias vivas de sujeitos incompletos que buscam saber-mais, como

diria Paulo Freire.

Se a filosofia é arte da interrogacdo de tudo que nos cerca,
como afirma uma tradi¢do que vem desde a maiéutica socratica, o
trabalho com estes memoriais nos provoca a um profundo exercicio
de auto interrogacao. Se a filosofia se constitui enquanto marcas e
rastros de pensamentos tentando dar sentido a vida, feitos por tantas
mulheres e homens que por aqui passaram na histéria da humani-
dade, podemos perceber que filosofia e memoéria, filosofia e historia
caminham juntos. E tal como bell hooks e Paulo Freire revelam em
suas escritas filoséficas e, simultaneamente, autobiograficas, os me-
moriais aqui encontram-se numa perspectiva semelhante. Um convi-
te para que varias portas sejam abertas, trajetérias sejam (re)visitadas

e encontros férteis e reflexivos sejam produzidos. Sejam Vindos!

11
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Apresentagao

Liscnita de si: subjetivagdo, poder e
reimvengdo de st

Toda trama ¢ feita de fios que se entrelacam. A formagao do-
cente nao ¢ diferente. A constituicao da identidade docente nao se
reduz a um acimulo de técnicas e procedimentos, mas se tece no
entrelace de experiéncias, contradi¢des sociais, lutas coletivas e pro-
cessos de criacio e reinvencio. E nesse horizonte que se inscreve o
movimento central que atravessa esta obra: compreender a forma-
¢ao como um processo tecido nas tensoes da vida concreta e nas

possibilidades de criagao de si.

Este livro, composto por narrativas autobiograficas de estu-
dantes do curso de Mestrado em Educagao da Universidade Federal
do Espirito Santo, foi produzido no contexto da disciplina “Aborda-
gens Filosoficas da Educagao”, realizada em 2025. A obra consti-
tuiu-se como um movimento coletivo de producao de conhecimento,
no qual a escrita de si se afirma como pratica investigativa passivel de
articular experiéncia, teoria e critica. Ao reunir memoriais que atra-
vessam diferentes dimensdes da vida, a obra tensiona os modos tra-
dicionais de producao académica, inscrevendo a experiéncia como

campo legitimo de investigagao e elaboragao teoérico-metodolégica.

No campo da formacdao docente, especialmente no ambito

da pos-graduacdo, a pesquisa autobiografica tem se firmado como
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uma abordagem que permite compreender os processos formativos
em sua densidade historica e existencial (Souza, 2008)'. Ao tomar a
experiéncia como ponto de partida, essa perspectiva move a énfa-
se de uma formacao centrada em técnicas e conteudos, para uma
compreensdo que leva em conta os percursos de vida, os modos de
inser¢ao na docéncia e as interagoes que as atravessam. Nesse mo-
vimento, a escrita de si constitui-se como exercicio de reflexao sobre
a propria trajetéria, no qual os sujeitos revisitam suas experiéncias e

produzem sentidos a respeito de sua formacao.

Como destacam Passeggi e Barbosa (2008), a escrita autobio-
grafica apresenta um triplice estatuto no campo educacional, poden-
do ser entendida: 1) como fenomeno, por meio do ato de narrar-se;
2) como método de investigacao, por meio da coleta e produgao de
fontes para pesquisa e 3) como processo de autoformacao e de inter-
vencao, no qual ocorre a reflexao sobre as dimensoes da formacao,
no que concerne a construcao da identidade de professores/as e for-
madores/as. Essa compreensdo enuncia que a escrita de si nao se li-
mita a um relato de experiéncias, mas é entendida como uma pratica
teorico-metodologica que produz conhecimentos, a0 mesmo tempo
em que possibilita aos sujeitos interrogarem suas trajetorias e res-
significarem seus processos formativos. Ao ser incorporada ao con-
texto da pos-graduacdo, a pesquisa autobiografica amplia o objeto

da pesquisa em educacao e reposiciona os sujeitos como produtores

1 SOUZA, Elizeu Clementino de. Memoriais autobiograficos, profissionalizacao
docente e identidade: historias de vida e formacdo na pos-graduacao. PASSEGGI,
Maria da Conceigao; BARBOSA, Tatyana Mabel Nobre Barbosa (Orgs.). Me-
morias, Memoriais: pesquisa ¢ formagao docente. Sao Paulo: Paulus, 2008.

2 PASSEGGI, Maria da Conceigao; BARBOSA, Tatyana Mabel Nobre Barbosa.
Memorias, memoriais: o que ha de memoravel? PASSEGGI, Maria da Concei¢ao;
BARBOSA, Tatyana Mabel Nobre Barbosa (Orgs.). Memorias, Memoriais:
pesquisa e formagao docente. Sdo Paulo: Paulus, 2008.
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de conhecimento, ao reconhecer percursos de vida como dimensao

legitima de analise.

Nesse movimento, os memoriais assumem um carater dual,
pois a0 mesmo tempo em que produzem narrativas singulares, re-
velam marcas coletivas e se constituem como exercicio filoséfico,
no qual, em dialogo com diferentes abordagens, articulam reflexdes
sobre sujeito, experiéncia, poder, ética e estética, problematizando
os modos de existéncia e abrindo possibilidades de reinvengao da
formacao humana e docente. Nesse entrelagamento, diferentes abor-
dagens filosoficas foram mobilizadas durante a escrita dos memoriais
apresentados a seguir, cujos autores e perspectivas atravessam, sus-

tentam e aprofundam as reflexoes realizadas.

Para se pensar a abordagens filosoficas da educagao em dialo-
go com perspectivas da Histéria e da Filosofia realizou-se o estudo
das relagoes entre o pensamento de Michel Foucault (2013)* e os pro-
cessos de constituicao dos sujeitos no interior das praticas sociais e
educacionais. Como afirma o autor, “o principal objetivo dessas lutas
nao ¢ tanto atacar tal ou tal instituicao de poder, mas antes uma téc-
nica, uma forma de poder que faz dos individuos sujeitos” (Foucault,
2013, p. 284). A partir dessa perspectiva, a escrita de si deixa de ser
compreendida como a busca por uma esséncia interior do sujeito
e passa a configurar-se como um exercicio de problematizacao dos
modos histéricos pelos quais podemos tornar quem somos. A ques-
tao nao ¢ descobrir uma verdade interior do sujeito, mas analisar as
condicoes historicas que tornaram possivel que cada um de nos se

reconheca como sujeito de determinadas experiéncias.

3 FOUCAULT, Michel. Sujeito e poder. In: DREYFUS, H. L.; RABINOW, Paul.
Michel Foucault: uma trajetéria filosofica. Para além do estruturalismo e da
hermenéutica. Ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2013, p. 272-295.



No campo da educagao, essa perspectiva adquire uma densi-
dade particular. A escola ndo é apenas lugar de transmissao de sa-
beres; é também espaco onde se produzem modos de ser, de sentir e
de existir no mundo. As experiéncias narradas nos memoriais reve-
lam que a trajetoria educativa ndo se constroi apenas nos conteudos
aprendidos ou nas técnicas pedagdgicas experimentadas, mas nas
multiplas relacdes que atravessam a vida social: a infancia marcada
por desigualdades, os siléncios que cercam determinadas experién-
cias do corpo e da sexualidade, as expectativas familiares, as normas
Institucionais que orientam comportamentos e definem o que deve
ser considerado sucesso, fracasso ou desvio. Cada lembranca revela
algo do percurso singular de quem escreve, mas também deixa entre-
ver as forgas sociais que, de modo muitas vezes discreto, participam

da formacao desses sujeitos.

Nessa direcao, como sugere Foucault, o poder nao se reduz as
institui¢coes ou as leis visiveis. Ele se exerce nas praticas cotidianas,
nos discursos que classificam, nos saberes que nomeiam e organizam
os sujeitos. O poder atua sobre o campo de possibilidades das agdes
humanas, conduzindo condutas e produzindo modos de subjetiva-
¢ao que atravessam também os espagos educativos. Essas dinamicas
aparecem nas formas pelas quais saberes pedagogicos, psicologicos
ou médicos participam da definicao das identidades escolares, es-
tabelecendo classificacoes, diagnodsticos e expectativas que moldam

tanto a experiéncia de estudantes quanto a de professores.

Entretanto, se as relagoes de poder participam da constituigao
dos sujeitos, elas também abrem espagos de resisténcia e criagao. Ao
transformar experiéncias vividas em narrativa reflexiva, a escrita de

s1 torna-se um gesto de deslocamento critico dessas formas de sujei-
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¢ao. No contexto da formacao docente, narrar a propria trajetoria
significa também interrogar os caminhos pelos quais nos tornamos
educadores, reconhecendo as forcas que nos constituiram e abrindo

brechas para imaginar outros modos de existir, ensinar e aprender.

Assim, os memoriais reunidos nesta obra nao se limitam a nar-
rar trajetorias individuais. Eles compdem um mosaico de experién-
cias que interrogam a formacao humana e docente em nosso tempo.
(Cada narrativa, a sua maneira, responde a uma pergunta que atra-
vessa estas paginas: como nos tornamos sujeitos da educacdo, e que
outras formas de existéncia ainda podemos inventar a partir dessa

travessia.

Se, em Foucault, a escrita de si permite investigar os processos
histéricos que nos constituem, em dialogo com o filésofo Nietzsche
(2017)", ela encontra ressonancia ao aproximar-se de um exercicio
de criacao, no qual a propria vida passa a ser tomada como maté-
ria de interpretacdo, reinvencao e elaboracdo estética. Através de
pensamentos contidos em obras como “A Gaia Ciéncia”, o autor
nos permite refletir sobre a cultura, a ética e a estética na educagao
envolvidas nas escritas de si. A estética assume um carater ético-exis-
tencial, no qual o individuo ¢ convocado a tornar-se autor de si mes-
mo, através de suas narrativas. A arte deixa de ocupar somente o
campo das produgoes culturais reconhecidas, e passa a ser entendida
como uma técnica de formacao e transformacao da prépria historia,
da propria vida. E nesse contexto que emerge a ideia de que o sujeito

busque organizar, reinterpretar e estilizar suas experiéncias.

Nesse sentido, 0 memorial é entendido como um exercicio re-

I NIETZSCHE, Friedrich. A gaia ciéncia. Traducdo de Marcia Sa Cavalcante
Schuback. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2017. Aforismo 125, p. 120-122.

20



A escrita de st na_formagdo docente

flexivo que se insere nessa perspectiva estética da auto-criagao. Ao
revisitar experiéncias, trajetos e processos formativos em diversas es-
feras da vida, o texto procura evidenciar como a propria vida pode
ser tomada como matéria de elaboragao estética. Assim, mais do que
um simples relato cronolégico, o memorial se faz na forma de uma
narrativa interpretativa que articula percurso de vida, produgao in-
telectual e processo de autoconstrugdo, transformando a vida, nas
palavras de Nietzsche, no prato principal da arte. Desse modo, a
escrita memorialistica torna-se um espaco de elaboragdo critica da
propria jornada, no qual a existéncia pode ser reinterpretada e re-
configurada de modo a tornar-se suportavel, mesmo que momenta-

neamente.

Outro eixo que atravessa as discussoes tecidas nesta obra refe-
re-se a medicalizagao da educacao. O laudo, o molde frio e preciso,
define o individuo como uma pega defeituosa, incapaz de se encai-
xar segundo parametros estabelecidos de normalidade. Entretanto,
quando essas classificacoes passam a definir rigidamente a identi-
dade dos individuos, corre-se o risco de reduzir a complexidade da

experiéncia humana a categorias fixas e patologizantes.

De forma metaforica, este ato pode ser compreendido como o
barro, na tentativa de for¢a-lo a uma forma estruturalmente injusta,
ou seja, as dificuldades articuladas a formacao do sujeito presente no
campo educacional e outros modos de existir passam a ser interpre-

tados por categorias rigidas e prontas.

Entre autores que discutem a tematica, Patto (2015)?, aponta

que o fracasso escolar, muitas vezes, assume uma responsabilidade

2 PATTO, Maria Helena Souza. A produgao do fracasso escolar: historias de
submissao e rebeldia. 4* ed. rev. amp. Sao Paulo. Intermeios, 2015.
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individual onde os processos, em sua grande parte sao produzidos
nas relagoes sociais e nas estruturas institucionais da escola, invisibi-
lizando as condigoes historicas, sociais e pedagogicas que atravessam

a experiéncia educativa.

A proposta de uma escrita de si, a partir da teméatica da me-
dicalizagao da educagao e da vida, deve ser concebida nao apenas
como um relato autobiografico, mas como um ato de resisténcia e
desvelamento critico que subverte os diagnoésticos e rotulos impostos
pela ciéncia e pela ideologia dominante. A narrativa pessoal ¢ o pro-
cesso de resgatar o barro original, quente e vivo, demonstrando que
a forma “anormal” imposta era, na verdade, a resisténcia ativa do
material a rigidez do molde. Revela-se, assim, que o problema nao
esta no barro, mas na tentativa de for¢a-lo a uma forma estrutural-

mente injusta.

Por meio do movimento de reflexdo filoséfica realizado ao
longo das narrativas, compreendemos a tessitura desses memoriais
como uma colcha de retalhos, na qual, as bordas sdo feitas pelas his-
torias de origem e territorio (Eixo I), que delimitam e ddo estrutura.
Os fios que costuram os pedacgos sao as dores do corpo e os desvios
de rota (Eixo II), que unem partes que pareciam nao se encaixar. O
tecido resistente ¢ feito pelas lutas politicas e escolares (Eixos III e
IV), que dao durabilidade e protegem contra o frio da exclusao. E
os bordados coloridos por cima de tudo sdo a arte e a subjetividade

(Eixo V), que dao beleza, singularidade e sentido final a peca inteira.

A obra esta dividida em dois volumes, que embora distintos,
em seus eixos tematicos, entrelacam-se como parte de uma mesma
tessitura formativa. Neste segundo volume, aprofundamos a trama

ao reiterar a formagao docente como inacabada e constituida por
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fios heterogéneos, que sao sociais, politicos, éticos e estéticos, € se
entrelacam na producao da existéncia. Iniciamos pelas forgas e lutas
que atravessam os sujeitos, revelando trajetorias forjadas nas condi-
¢oes materiais e historicas da vida, nas quais a educacgdo se configura
como campo de disputa e producao de consciéncia (Eixo IV). Con-
cluimos, entao, com as dimensoes da arte e do encontro com o outro,
onde a docéncia se produz como um movimento ético-estético, pos-
sibilitando a emergéncia da arte como poténcia de reinvengao, pro-
cesso de elaboragao que permite ressignificar experiéncias e produzir

outros modos de ser e estar na docéncia e na vida (Eixo V).

IV. A luta de classe e a consciéncia politica: a formacao
humana aqui ¢ forjada na escassez material, no trabalho precoce
e na percepgao da educagao como ferramenta de disputa social e

politica.

Abrindo o eixo, Jakeline de Jesus Garcia baseia-se em perspectivas
teoricas de Bakhtin e Freire para refletir sobre como a educagao atua
como um instrumento de libertagao e transformacao social, contes-
tando a visdao de que a universidade publica seria um espago inaces-
sivel para as classes populares. Em suma, a obra tem o proposito de
demonstrar que a trajetoria estudantil é um processo coletivo e conti-
nuo, onde as vivéncias académicas moldam a identidade profissional

€ o compromisso ético com a educagao publica.

Aprofundando o tema, Rarla Maria Gomes Bianchi de Moura se
debruga sobre a discussao de classe iniciada por Jakeline, adicionan-
do a lente de género e a historia. Investiga as trajetorias educacionais
das mulheres, partindo da vivéncia pessoal da autora como estudan-
te de classe trabalhadora até sua atuacao no mestrado. A partir de

reflexdes teodricas sobre desigualdade de género e divisao sexual do
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trabalho,0 memorial denuncia a sobrecarga das fungoes invisiveis
que ainda desafiam a permanéncia das mulheres nos espagos aca-

démicos.

Ainda permeando discussoes de classes, Fvandro Bergami dos San-
tos aprofunda as mesmas ao narrar a educagao como sobrevivéncia
literal. Descreve sua origem em uma comunidade periférica violenta,
onde a sobrevivéncia minima era um desafio. Por meio de uma es-
crita reflexiva que intercala referéncias filosoficas e literarias, o autor
explora temas como a sorte entendida como o encontro entre saber e
oportunidade, a ressignificacdao de traumas passados e a importancia

da sensibilidade artistica em sua pratica docente.

Adentrando ainda mais as contribuicoes, Patricia Morerra Muniz
Rosa insere a dimensao da “Escrevivéncia” (Concei¢ao Evaristo) e do
rap (BK) como filosofia de vida, dialogando com a luta de classe de
Jakeline e a ancestralidade de Estéfani. Utiliza o conceito de escre-
vivéncia para narrar sua trajetéria como mulher negra, pedagoga
e pesquisadora de mestrado. O relato celebra a realizacdo de um
sonho coletivo e ancestral, onde a vida académica e a pratica pe-
dagogica se fundem em um compromisso ético com a liberdade e a

transformacao social.

As narrativas de Ana Jfilia Sampaio Loyola Mattos contam a sua
trajetoria como uma jovem inserida na classe trabalhadora perifé-
rica até se tornar uma pesquisadora no mestrado em educagao. A
estrutura do texto organiza-se em torno da escrita de si, conectando
experiéncias pessoais de vulnerabilidade social e militancia no movi-
mento secundarista a constru¢ao de uma consciéncia politica funda-

mentada no marxismo e em autores como Gramsci e Freire.

A autora Ana Karen Costa Batista relata sua trajetoria académica
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e militante ao evocar memorias autobiograficas como forma de in-
vestigar de que modo o Ensino Superior pode atuar como motor de
transformacgao social. Estruturada sob as lentes tedricas de Mikhail
Bakhtin e da Psicologia Histérico-Cultural, a escrita narra sua tran-
sicao de uma visao de mundo limitada para uma consciéncia critica
despertada pelo curso de Pedagogia na Ufes. Ao longo da narrativa,
defende-se o papel da educagdo e do conhecimento na transforma-
¢ao social, enfatizando o compromisso ético e responsivo que possi-
bilita o enfrentamento das injusticas estruturais e das contradigdes

do sistema capitalista.

Em seu relato autobiografico, Catarina Tose Fermo fundamen-
ta-se tedrica e metodologicamente nos conceitos de dialogismo de
Bakhtin e pedagogia critica de Paulo Freire. Entre os temas centrais,
destacam-se os impactos do Ensino Remoto Emergencial durante a
pandemia, as lutas do movimento estudantil e a inser¢ao na pesquisa
cientifica, elementos que evidenciam as desigualdades estruturais da

educacao publica.

Lzabella Magnago de Oliverra narra a estratégia familiar de bolsista
em escolas de elite para superar a origem periférica. Sua formacao ¢
marcada pela gestao escolar precoce e pela comparacao critica com
sistemas educacionais internacionais (Chile), buscando uma lideran-
ca transformadora. O proposito central do memorial ¢ refletir sobre
a transi¢do da sala de aula para a gestao escolar sistémica, culminan-
do em uma analise comparativa com o sistema educacional chileno

para defender a lideranca educativa como forca organizadora social.

Fechando o eixo, {ibia da Silva Amaro navega da periferia ao
Atlantico Negro. A autora narra sua jornada desde a infancia hu-

milde e a importancia da escola publica como espaco de sonho, des-
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crevendo como a educagao e a arte permitiram que ela rompesse
barreiras sociais e geograficas. Através de relatos sobre o ingresso na
universidade, os desafios da pandemia e experiéncias internacionais
em Moc¢ambique, a escrita explora a ideia de que a identidade indi-
vidual ¢ indissociavel das relagdes sociais e dos apoios invisiveis que

sustentam cada conquista.

Finalmente, ap6és o reconhecimento das desigualdades e das

disputas que marcam a formagao humana, os memoriais apontam
b

para um movimento de reinvencao da vida, no qual a arte, o cuidado

e a escrita tornam-se formas de elaboragao e esperanca.

V. A reinvencao pela arte e pelo outro: o ciclo se encerra
com memoriais que encontram na arte, na maternidade atipica e na

escrita criativa a sintese de sua formacao humana.

Abrimos o eixo com Lucas Bresciane Lannes que, costurando o
Diario, o Skate e a Caixa de Livros, inaugura o bloco da “Reinven-
¢ao” ao questionar a propria possibilidade de narrar a experiéncia
no mundo moderno. Utilizando Walter Benjamin, ele reflete que “a
arte de narrar estd em vias de extingao” devido ao excesso de in-
formagao e ao “realismo capitalista” (Mark Fisher) que restringe o
pensamento,. Ele opta, entao, por um formato de diario, focando em

memorias involuntarias (Proust) e fragmentadas.

Seguimos navegando com Gusely Mara Favalessa, a autora apre-
senta uma cartografia da docéncia na Educagao Infantil, rejeitando
uma cronologia linear em favor das intensidades e afetos que moldam
o tornar-se professora. O texto percorre trajetérias que vao desde
praticas corporais e projetos em parques publicos até o enfrentamen-
to de politicas de coergao e retrocessos curriculares, reafirmando a

vida e a sensibilidade como eixos centrais do fazer pedagogico. Atra-
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vés dessa escrita de si, Favalessa revela como a docéncia se produz
permanentemente no encontro vivo, transformando a memoéria em

um mapa vibrante de lutas, invencdes e composigdes amorosas.

As narrativas de Carolina Carvalho Roveda trazem uma camada
profunda de reconstrugao identitaria que dialoga com a arte e a sau-
de mental. Reflete sobre como as experiéncias pessoais e profissionais
moldam a identidade de uma educadora. O memorial constitui-se
como um exercicio de reconciliacdo com a memoria, demonstrando
que a trajetoria docente é um processo nao linear construido entre

siléncios, superacgoes e a busca por pertencimento.

Viviane Azevedo Moura parte da escrita de si para ressignificar
memorias marcadas pela precariedade socioeconomica na Baixada
Fluminense, o impacto de um diagnoéstico tardio de TDAH e sua
ascensao como a primeira de sua familia a acessar o ensino superior.
A narrativa da autora estrutura-se como uma tessitura entre vida e
formagao, evidenciando como a atuagao na educacao basica, a pro-
ducao de literatura infantil e a gestao educacional convergem para o

seu atual projeto de mestrado na UFES.

Alline Siqueira Freitas da Silva, ao trazer a arte, a maternidade e
a luta pela inclusao escolar, apresenta uma densidade poética e poli-
tica que entrelacam uma trajetoria de resisténcia em busca de uma
escola de, para e com todos. Iniciando sua histéria de vida a partir
da sua experiéncia com a musica, ela acredita que a poténcia da arte
pode reverberar no outro como um processo de metamorfose. Suas
vivéncias como mae de uma pessoa com deficiéncia a leva a trilhar
o caminho da Educagao Especial, sem deixar para tras a arte como

estratégia de sobrevivéncia.

Seguindo a costura com Raissa Corréa de Souza, a autora arti-
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cula sua trajetoria pessoal como mulher negra e periférica com sua
producao nas areas de artes visuais, literatura e educacdao. A autora
descreve sua evolucao intelectual a partir do contato transformador
com o pensamento de bell hooks e Upile Chisala, superando trau-
mas 1niciais para adotar uma perspectiva decolonial e libertadora em
suas praticas pedagogicas. Estruturada entre memorias e reflexdes
tedricas, a obra enfatiza a importancia da representatividade negra
no universo do livro ilustrado infantil, defendendo que a criacdo de
novos discursos visuais e escritos ¢ um ato politico e identitario fun-

damental.

Fechando o eixo, Rafacela Vicente Lovato Freitas finaliza a sequén-
cia com a maternidade como acontecimento transformador. A ex-
periéncia com o filho autista a retira da enfermagem e a coloca na
Educacao Especial, onde a teoria se curva diante da “pedagogia do
afeto” e da necessidade de alimentar (fisica e simbolicamente) o alu-
no. O texto organiza-se em torno da ideia de que o ensino inclusivo
nao ¢ apenas uma escolha racional, mas uma pedagogia do afeto
que nasce das batalhas cotidianas e da escuta sensivel as necessidades
singulares de cada aluno. Em tltima analise, a obra serve como um
manifesto sobre a escrita de si como ferramenta de transformagao,
unindo teoria e vivéncia para defender uma educacao que reconhe-

¢a a poténcia humana em meio as suas vulnerabilidades.

Neste volume, as narrativas compartilhadas afirmam a escrita
de s1 como espaco de elaboragao critica e criagao, no qual a docén-
cia se produz nas tensoes entre condigdes materiais, lutas vividas e
possibilidades de reinvencao. Ao tornarem visiveis essas trajetorias,
os memoriais evidenciam que formar-se docente ¢ um processo atra-

vessado por disputas, mas também por gestos de criacao que recon-
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figuram a propria existéncia. Ao reunir essas experiéncias, a obra
amplia o debate sobre formacao, subjetivagao e pesquisa em edu-
cacgao, convidando o leitor a reconhecer nas historias narradas nao
apenas percursos singulares, mas movimentos de transformagao que

ressignificam o vivido.

/.

E nesse entrelacamento entre luta e criacao que a escrita de
si se afirma como producdo coletiva, na qual a existéncia docen-
te se reinventa continuamente. Desejamos que a socializagao dessas
narrativas signifique um movimento de reafirmacao da escrita de si
como ato ético-politico e estético e contribua com o processo conti-
nuo ¢ inacabado de formacao e reinvengao da existéncia docente de

seus leitores e leitoras.

As organizadoras e organizadores
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Trajetoria estudantil:

possibilidades e desafios

Jakeline de Jesus Garcia

O texto a seguir, objetiva-se partilhar as narrativas da minha'
entrada, da minha permanéncia e da minha saida do curso de Li-
cenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). Dessa maneira, ancorada em Bakhtin (2003)* é importante
compreender que as experiéncias, os dialogos e a trajetoria historica
como memoria de passado nos constituem e nos permitem perspec-
tivar uma memoria de futuro ainda que incompleta. Com isso, acre-
ditando na poténcia dos encontros, este memorial faz parte de alguns

eventos importantes da minha vida.

O ano era 2010 e nesse periodo eu trabalhava como promo-
tora de vendas (pisos e revestimentos) em uma loja de materiais de
acabamentos na regido metropolitana da Grande Vitéria. Dessa
maneira, nas relacdes que foram estabelecidas com os meus pares,
conheci uma arquiteta que trabalhava em uma das filiais da loja.

A amizade foi se consolidando e ao final do ano de 2010, minha

1 A escrita encontra-se na primeira pessoa do singular, dada a particularidade de
se referir a trajetéria da autora.

2 BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagéo verbal. Introducio e traducdo do
russo Paulo Bezerra; prefacio a edigdo francesa Tzvetan Todorov. - 4. ed. - Sao
Paulo: Martins Fontes, 2003.
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querida amiga me informou sobre um cursinho preparatério para o

vestibular - Projeto Universidade para Todos (PUPT)® .

Passaram-se os dias e minha amiga continuava falando sobre
a importancia de um curso superior na UFES. A principio, fiquei
receosa, pois acreditava que a universidade nao era para mim. Esse
pensamento de que a educagao ¢ algo intangivel, principalmente na
passagem para o Ensino Superior, ¢ um projeto de destrui¢ao clas-
sista. A verdade é que quando nascemos em contextos populares a
educacdo ¢ vista como algo muito importante, mas a0 mesmo tempo
como uma possibilidade de futuro inalcancavel. Por isso ¢ importan-
te pensar na educagao como parte de um conjunto de agdes que bus-

cam mudancas reais, afinal, a educagao por st s6 nao muda o mundo.

Freire (1983)* combate o conceito de mudanca simples que se
poem como um impulso de transformacao politica e social. Em seu
posicionamento, ele nos permite compreender que a mudanga real
pode ocorrer por meio do engajamento social, politico e cultural,
ou seja, ¢ preciso modificar as agdes de uma sociedade classista para
avancarmos na compreensao de uma educagao transformadora, li-
bertadora e com pensamento critico. E nesse movimento, no tltimo
dia para realizar a inscricao no PUPT, tomei uma decisao que mu-
daria a minha trajetéria. Apos a minha inscri¢do, realizei a prova
e aguardei o resultado por aproximadamente um més. Enquanto
aguardava o meu desempenho na avaliagdo, a minha vida prosse-

guia normalmente, acordava as 05hO0 da manha e me preparava

3 E um curso preparatério para estudantes de classe popular que tinham o interes-
se de ingressar em uma universidade publica por meio do vestibular, com o passar
do tempo, foi incluido a preparagido para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Para saber mais sobre o PUPT, acesse: https://puptmais.com.br/.

4 FREIRE, Paulo. Educag¢ao e mudanga. Traducio de Moacir Gadotti e Lilian
Lopes Martin. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra. 1983.
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para iniciar a minha jornada de trabalho em Vitéria. Assim, os dias
foram se passando e a espera se misturava aos anseios por um desejo

de mudanca.

A noticia que tanto esperava, chegou! Lembro-me exatamente
do sentimento que invadiu o meu ser ao me deparar com o meu
nome na lista de aprovados no cursinho do PUPT. Para alguns, isso
pareceu pequeno, porém quando nao temos um horizonte como po-
tencializador de transformacao, pequenas agdes nos permitem alcar

Nnovos VOOS.

As aulas iniciaram-se ¢ a minha rotina também, como ja foi
supracitado, acordava cedo para trabalhar, pois sou residente no mu-
nicipio de Serra e trabalhava em Vitéria. Nesse sentido, alguns per-
calcos surgiram na minha caminhada, exemplo disso, o horario. Eu
saia as 18h de Vitoria, enfrentando um transito cadtico para chegar
no cursinho que iniciava as 18h30 no municipio de Serra. Infeliz-
mente, como dependia do transporte publico eu nunca conseguia

chegar pontualmente.

Os desafios no processo de ensino ¢ algo marcante na clas-
se popular. Parar de trabalhar era algo impossivel, mesmo assim eu
continuel e fui até¢ o fim. Lembro-me também do desgaste fisico e
mental, pois precisava encarar longas horas de trabalho em pé ¢ ao
final do dia o compromisso com os estudos. A educacao ¢ algo muito
interessante, quando estamos em um ambiente que potencializa o
processo de aprendizagem, o conhecimento nos liberta de uma for-
ma surreal. Quando me refiro a uma libertacao por meio do conhe-
cimento, estou falando de uma educacao critica e com olhar sensivel,

que ocorre por meio de um processo constitutivo. Nas palavras do

GEGE,
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[...] ¢ na relacdao com a alteridade que os individuos se constituem.
O ser se reflete no outro, refrata-se. A partir do momento em que o
individuo se constitui, ele também se altera, constantemente. E esse
processo nao surge de sua propria consciéncia, ¢ algo que se con-
solida socialmente, através das interacoes, das palavras, dos signos

(2013, p.13)".

E nesse movimento de processo de constituicdao, eu fui me
constituindo nas relagdoes com os colegas do PUPT e com os profes-
sores. Com o passar dos meses eu precisava escolher a profissao que
eu iria seguir. A principio, optel por disputar a vaga para o curso de
direito da UFES, me preparei até chegar o dia de prestar o vestibular.
Em 2010 a UFES passava por movimento hibrido em que utilizava a
nota do ENEM com primeira fase e na segunda fase a universidade
aplicava a prova discursiva. Nesse momento, enquanto conferia o re-
sultado na casa de uma desquerida, pois eu nao tinha computador, a
noticia que eu nao desejava chegou, eu nao passei por um ponto. En-
quanto eu engolia o amargo da reprovacao, a seguinte frase ecoou:
“O seu problema ¢ sonhar alto demais! Vocé ¢ pobre, a UFES nao ¢
pra voce”. Nas palavras de Emicida: “Voceé ¢ o tinico representante
do seu sonho na face da terra, se isso nao fizer vocé correr, eu nao sei
o que vai.” E ainda, para Bakhtin (2003), as tensoes também fazem
parte do processo de constituicao. Nesse sentido, Alves (2023, p. 52)°

afirma

Aprendi com os fracassos que com ou sem a minha voz o sol sempre
nascera. Entdo, percebi que ndo se trata de cantar para o sol nascer,
mas de cantar porque ele nasce. Ou fica em siléncio. Todavia, se

5 GRUPO DE ESTUDOS DOS GENEROS DO DISCURSO - GEGE. Pala-
vras e contrapalavras: glossariando conceitos, categorias ¢ nogdes do Bakhtin,
2a ed. Sdo Paulo. Pedro & Jodo Editores, 2013.

6 ALVES, Rubem. Por uma educagéo sensivel. Organizado por Raquel Alves.
Jandira, SP: Principis, 2023.
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ficar em siléncio, com o tempo nem mesmo eu sentirei minha pre-
senc¢a. Entdo, o meu cantar nao tem haver com o sol. O meu cantar
tem a ver comigo (Alves, 2023, p. 52).

Apds uma pausa, o ano de 2011 se inicia e com ele a esperan-
¢a de dias melhores. Novamente consigo ser aprovada no PUPT e
retomo o processo de trabalho e de estudos. Durante o retorno as
aulas, novos rostos se apresentam, alguns ja conhecidos e outros que
nao estao presentes, pois conseguiram a tao sonhada vaga na univer-

sidade.

Diante disso, a rotina se intensificou, os dias passavam rapida-
mente e eu apenas existia, pois o sentimento era que eu estava sem
forgas para prosseguir. Nesse periodo, fiz amizade com a Débora
que estava em sua quarta tentativa para entrar no curso de direito
da UFES. Durante os intervalos, partilhavamos dos nossos anseios e

perspectivas de futuro.

Durante o ano eu optei por mudar o curso, pensei em tentar
uma licenciatura - Historia ou Pedagogia, até o dia da inscri¢ao nao
tinha me decidido. Os meses foram passando e eu precisava decidir o
curso a ser pleiteado, chegou o dia da inscri¢do e optei pelo curso de
Pedagogia com a intencao de trocar para o curso de Direito. Como
as disciplinas iniciais eram as mesmas, no vestibular de inverno eu
poderia tentar (devaneios). Com isso, Débora persistia com seu obje-
tivo de cursar Direito, para ela ndo existia a possibilidade de trocar

de curso (eu sempre admirei a persisténcia dela).

Finalmente chegou o grande dia, fiz o ENEM e a etapa da
UFES pela segunda vez e o resultado da aprovagao enfim chegou,
sentl uma mistura tnica de alivio e alegria. Era como se, de repen-

te, todas as rentncias e esforcos tivessem encontrado um sentido.
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Quando recebi a noticia, estava dentro do transporte coletivo, minha
amiga Hana me ligou e me deu a tao esperada noticia. A minha von-
tade era gritar bem alto que eu fui aprovada no vestibular da UFES.
Ao chegar em casa, compartilhei a noticia da minha aprovacao com
a minha mde e a minha tia que estava passando uns dias em nos-
sa casa. Naquele momento nos emocionamos e nos abragamos, em
nossa familia quando uma pessoa avanca uma etapa da vida, todos

avancam juntos.

O ano de 2012 comegou trazendo consigo o meu sonho de
ingressar em um curso da universidade. Eu estava muito feliz, pois
iniciava uma nova etapa da minha vida. Infelizmente, as aulas, que
estavam previstas para comegar em junho de 2012, tiveram inicio
apenas em novembro do mesmo ano, devido a uma greve. Ap6s um
longo periodo, o meu primeiro dia na UFES foi marcado pelo en-
canto e pelos pensamentos que nao paravam de borbulhar em mi-
nha mente. Ao chegar ao prédio IC-IV como era chamado (hoje se
chama Paulo Freire), me deparei com os corredores amplos, os rostos
desconhecidos e a atmosfera de descobertas académicas e do mundo
plural. Percebi, desde o inicio, que aprender ali significaria dialogar
com realidades diferentes, repensar certezas e me permitir crescer

também como ser humano.

Entrar na universidade nao foi apenas uma conquista pessoal,
mas uma conquista coletiva familiar que mudou a nossa visao de
mundo. Representou a abertura de portas para oportunidades, vi-
véncias e desafios que, pouco a pouco, possibilitaram novos hori-
zontes. Desse modo, partilhar as memorias do passado, ¢ um reco-
nhecimento do quanto esse passo inicial influenciou tudo o que veio

depois.
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Na UFES, deparei-me com uma estrutura académica que,
embora exigente, se revelou fundamental para o desenvolvimento
de uma postura critica e comprometida com a educagao publica. O
contato com professores, colegas e diferentes projetos institucionais
ampliou minha visao sobre o papel da universidade na sociedade, le-

vando-me a buscar experiéncias que complementassem a formagao.

Sendo assim, durante o primeiro més de estudos iniciados, eu
continuei trabalhando e confesso que nao foi uma boa decisao, pois o
fantasma do atraso me assombrava e eu continuava chegando depois
do horario em que a aula iniciava-se. Dessa maneira, minha mae e
eu chegamos a conclusao que eu precisava sair do trabalho para me
dedicar aos estudos. E assim eu fiz, sai do trabalho e mergulhei no

planeta UFES, era assim que eu me referia a institui¢do.

Logo apés a minha entrada na UFES comecei a estagiar na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao (PRPPG) foi um dos mar-
cos mais significativos dessa jornada. No estagio, tive a oportunida-
de de me aproximar da dinamica administrativa e académica que
sustenta a pesquisa na universidade. Realizei atividades que exigiam
organizacdo, responsabilidade e constante didlogo com programas

de pos-graduacgao, docentes e estudantes.

A experiéncia me permitiu compreender, de forma concreta,
o funcionamento dos processos que viabilizam a pesquisa no ambito
institucional, como editais, bolsas, avaliacoes e gestao documental.
Além do aprendizado técnico, o estagio contribuiu para meu amadu-
recimento pessoal: aprendi a lidar com demandas simultaneas, pra-
zos e situagdes que exigiam postura profissional, sempre orientada

pela ética e pela cooperagao.

Posteriormente, minha trajetéria assumiu nova dire¢ao com a
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mudanga para o Programa de Educacao Tutorial (PET) de Educa-
cao — PETEDU. Essa transi¢do representou a ampliacao do meu
envolvimento com praticas formativas mais diretamente vinculadas
ao campo da Pedagogia. No PET, pude aprofundar discussoes so-
bre ensino, pesquisa e extensao, a0 mesmo tempo em que participel
de atividades colaborativas, estudos orientados e projetos voltados a
comunidade escolar, pois realizaivamos uma extensao em um centro

municipal de Educacao Infantil.

O PETEDU se tornou um espago de pertencimento, no qual
pude desenvolver competéncias de lideranga, comunicagao, planeja-
mento e trabalho coletivo. Ali, compreendi com mais profundidade
a importancia da articulacao entre teoria e pratica. No grupo, pude
aprender sobre como elaborar um artigo e realizar uma pesquisa, ou
seja, a triade académica era vivenciada na pratica. Nesse contexto,
o PET potencializava a nossa participagdo em eventos por meio de
produgdes académicas e com 1isso, foi possivel conhecer alguns esta-

dos brasileiros.

Conciliar as atividades do PETEDU e da graduacao em Peda-
gogia representou um desafio constante. A necessidade de gerenciar
diferentes tempos, demandas académicas e responsabilidades institu-
clonais me levaram a desenvolver estratégias de organizacao e prio-
rizacao. Além disso, enfrentei o desafio de articular o conhecimento
adquirido em sala de aula com as vivéncias no programa. Por vezes,
a teoria parecia distanciar-se da realidade das ac¢oes cotidianas; em
outras, revelava-se como instrumento fundamental para interpretar
e intervir nas situacoes vivenciadas. Essa articulagao exigiu reflexao
constante, abertura ao didlogo e capacidade de reconhecer que a

formagao se constréi justamente nas tensoes entre esses diferentes

38



A escrita de st na_formagdo docente

cspacgos.

Apesar das dificuldades, essa integracdo foi decisiva para meu
crescimento profissional. Ela ampliou meu repertério académico,
fortaleceu meu compromisso ético com a educagao e reafirmou mi-
nha compreensao de que a graduagdo vai muito além das disciplinas
formais: ela se compde das experiéncias, relagdes e percursos que es-
colhemos vivenciar. Com isso, eu pude viver a universidade durante
a minha graduagao. Por varias vezes eu chegava as 07h da manha
e sala as 22h horas ou mais... Essa rotina durou por longos anos até

eu me formar.

Consideracoes finais

Meu percurso na UFES, passando pela PRPPG e pelo PE-
TEDU, consolidou uma formacao plural, critica e profundamente
vinculada ao compromisso com a educacao publica. Cada etapa
contribuiu para que eu desenvolvesse autonomia, responsabilidade
e sensibilidade para compreender o papel social do professor. Sigo
reconhecendo que a formacdo ¢ um processo continuo, em perma-
nente movimento, ¢ que cada desafio enfrentado no ambiente uni-
versitario se transforma em aprendizado para a vida profissional e
pessoal. A UFES, com todas as suas possibilidades e exigéncias, tor-

nou-se parte fundamental da minha trajetoria.

Diante do exposto, a universidade, a PRPPG e o PETEDU
me possibilitaram uma formagao que ultrapassou o espaco fisico.
A professora que me tornei, esta carregada das relagdes que foram
constituidas nos processos formativos da UFES. Para essas (in)con-
clusoes, entendendo que o texto nao acaba aqui, mas avanca para

uma reflexdo sobre a importancia de uma formacao de qualidade.
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Trajetonias educacionais de mulheres:
alguns entrelagamentos

Karla Maria Gomes Bianchi de Moura

Escrevo este texto para as que, como eu, muitas vezes questio-
nam se a universidade ¢ o seu lugar. E gostaria de comegar falando

um pouco sobre minha trajetoria educacional.

Meu primeiro contato com a escola se deu quando, aos cinco
anos, comecel meus estudos no Ensino Fundamental (na época, 1°
grau). Cursei todo esse nivel de ensino em uma mesma escola pa-
blica, que ficava localizada perto de casa. Apesar de ainda ndo ter
idade, eu queria estar na escola e essa vontade foi aumentando ao

longo do meu 1° ano.

A possibilidade de comecar a ler me deixava feliz. E essa foi a
primeira grande contribuigao que a escola me trouxe: favorecer que
eu aprendesse a ler e a escrever e, mais do que isso, que eu gostasse
de ler e de escrever. Esse gosto pela leitura também foi construido
pela convivéncia com minha mae, que nao teve muitas oportunida-

des para estudar, mas era uma leitora assidua.

hooks (2013), na introducao de uma obra em que retne en-

saios sobre o ato de ensinar, fala um pouco sobre sua trajetoria edu-

1 Hooks, Bell. Introdug@o. In: hooks, bell. Ensinando a transgredir: a educacao
como pratica da liberdade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2013. p. 9-24.
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cacional. Quanto as suas primeiras experiéncias na escola enquanto

estudante, as considerava de “pura alegria”.

Freire (2020, p. 62)* nos diz, quanto ao inicio de seu percurso
escolar: embora reconheca que o tempo das brincadeiras nao era
igual ao da escola “[...] me sentia bem em ambos. Em ultima analise,
embora guardando sua especificidade, a escola nao punha entre pa-

rénteses minha alegria de viver”.

Por motivos diferentes, tanto hooks (2013) quanto Freire (2020)
relatam experiéncias posteriores que nao foram positivas. De minha
parte, considero que, na maior parte das vezes, eu sentia alegria por
estar na escola de Ensino Fundamental em que estudei. Tenho até
hoje amigas dessa época e muita gratidao pelo que minhas professo-

ras fizeram por mim.

Concluido o Ensino Fundamental, aos treze anos, tive que
tomar uma primeira decisao importante: qual curso escolher para o
Ensino Médio (antes 2° grau). Naquele momento, em razao da pou-
ca idade, minha decisao estava ancorada mais no fato de que era o

curso que minha prima havia feito do que em uma escolha.

Assim, dentre os ofertados em escolas publicas, decidi pelo de
Magistério. Gostel muito do curso, entretanto, o curriculo contem-
plava poucos conteudos de Fisica, Quimica e Biologia, o que trouxe

dificuldades no vestibular.

Terminei o Ensino Médio e, um tempo depois, aos dezoito
anos, fui aprovada para o curso de Pedagogia em uma universidade

publica federal. E aqui comego a explicar o porqué da escolha das

2 FREIRE, Paulo. 3* Carta: As almas penadas falando manhosamente ¢ o relogio
grande da sala da casa na qual nasci. In: FREIRE, Paulo. Cartas a Cristina:
reflexdes sobre minha vida e minha praxis. Sao Paulo: Paz e Terra, 2020. p. 55-71.
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destinatarias deste texto. Quando passei no vestibular, a universidade
nao era um caminho natural, por variados motivos. Meus pais nao
concluiram o Ensino Fundamental e meus irmaos, todos homens e
mais velhos do que eu, naquele momento haviam concluido o Ensi-

no Fundamental (parcial ou integralmente) ou o Ensino Médio.

Expandindo para além desse ntcleo familiar, eram escassas as
referéncias de pessoas da familia que haviam ingressado em um cur-
so de graduagao, e todos eram homens. No meu contexto, naquele
momento, “terminar os estudos” era sinonimo de concluir o Ensino
Médio e o caminho natural era o trabalho. Inclusive, eu ja trabalha-

va. Mas queria estar na universidade.

Passei no vestibular e comecei o curso, mas muitas foram as
vezes em que me questionava se o lugar onde queria estar era mes-
mo para mim. A filha do operario e da dona de casa podia estar na
universidade? Se meus irmaos nao estavam e as outras mulheres da
familia que me eram proximas também nao, por que isso seria para

mim? Eu seria capaz de concluir o curso?

O curso de Pedagogia foi importante em muitos aspectos,
principalmente no que se refere a formacao, que possibilitou meu
exercicio profissional em instituigdes publicas de ensino. Mas fo1 im-
portante também por desvelar os antagonismos de classe e a génese
da desigualdade que faz com que uns estejam na escola e outros nao,
uns tenham oportunidades e outros nao. E essa foi outra grande con-

tribuicao que a escola (no caso, a universidade) me trouxe.

Concluida a graduacao, trabalhei como professora e pedagoga
no Ensino Fundamental, mas, atualmente, exer¢o minhas ativida-
des laborais na mesma universidade em que me formei, ocupando

um careo denominado “T'écnico em Assuntos Educacionais” que
bl
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quando de meu ingresso, tinha como pré-requisito a graduagao em

Pedagogia ou outras licenciaturas.

O trabalho que desenvolvo junto a uma Coordenacgao de cur-
so ¢ voltado para o apoio as pessoas estudantes, especialmente nos
processos de acompanhamento académico relativos a retengao e a
evasao. Esse trabalho me trouxe inquietagoes e uma busca por tentar
contribuir de maneira mais qualificada no ambito das atribuicoes
afetas ao cargo que ocupo. O ingresso no Mestrado em Educacao,
iniciado recentemente, vem ao encontro dessas inquietacoes e meu
projeto de pesquisa inclui o estudo sobre a evasao na Educagao Su-

perior.

Considerando essa minha trajetoria escolar e profissional,
quero trazer alguns elementos sobre relagdes de género e, para tanto,
gostaria de incluir um pouco de literatura na nossa conversa. Virgi-
nia Woolf (2014)°, em um ensaio intitulado “Um teto todo seu”, fala
sobre condi¢des minimas para que uma mulher escrevesse ficcdo.
Em um dado momento do texto, ela imagina uma histéria e faz uma
provocacdao ao pensar hipoteticamente se, no caso de Shakespeare
ter uma irma com o mesmo talento, as possibilidades materiais que

ele e sua irma teriam para escrever seriam as mesmas.

Na histéria que cria, a autora supde que, enquanto Shakespea-
re trabalhava no teatro, encontrava e conhecia pessoas, sua talentosa
irma ficava em casa, nao frequentava a escola, nao tinha oportuni-
dade de aprender e, por vezes, parava para ler algumas paginas de
um livro, “mas logo seus pais surgiam e ordenavam que fosse coser as
meias ou cozer o guisado e ndo mexesse em livros e papéis” (Woollf,
2014, p. 46).

3 WOOLLE, Virginia. Um teto todo seu. Sao Paulo: Tordesilhas, 2014.
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Woolf (2014) se pergunta ainda por que, na era elisabetana, as
mulheres ndo escreviam poesia. Tentando buscar uma resposta, per-
cebe que nao dispde de informacgdes sobre como era a educacao das
mulheres, se havia alguém que lhes ensinasse a escrever, se contavam
com um espago que fosse delas e qual a quantidade de mulheres que,
com menos de vinte e um anos, ja tinham filhos. Ou seja, nao sabia
como era a vida das mulheres. Contudo, sabia que elas nao dispu-
nham de renda e se casavam, mesmo contra a propria vontade, por

volta dos quinze, dezesseis anos, provavelmente.

Para a autora, ainda que houvesse muitas dificuldades mate-
riais (como o fato de ndo terem a prépria renda e uma sala, um
espaco onde pudessem escrever), as imateriais eram “‘muito piores’:
“o mundo nao dizia a ela, como dizia a eles: ‘Escreva se quiser, ndo
faz diferenca para mim’. O mundo dizia, gargalhando: ‘Escrever? O
que ha de bom na sua escrita?”” (Woolf, 2014, p. 50).

Assim, considerando esse contexto, Woolf (2014, p. 45) conclui
que “[...] teria sido impossivel, absoluta e inteiramente, para qual-
quer mulher ter escrito as pegas de Shakespeare na época de Shakes-

peare”.

Tratando dessas relacoes de género, é possivel identificar que,
no contexto atual, houve mudancgas. Entretanto, ainda ha muito a
ser feito, especialmente considerando que a renda e a possibilidade
de “um teto todo seu” ainda sao uma questao. As mulheres hoje po-
dem ter sua propria renda, mas continuam, em determinados casos,

com uma remunerac¢ao menor do que a dos homens®.

4 3° RELATORIO de Transparéncia Salarial: mulheres recebem 20,9% a menos
do que oshomens: Dados de 2024 mostram que a participa¢do das mulheres no mer-
cado de trabalho aumentou, mas a desigualdade salarial persiste. Ministério das
mulheres. 07 abr. 2025. Disponivel em: https://www.gov.br/mulheres/pt-br/cen-
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Além dessa desigualdade salarial, ha outros elementos que pre-
cisam ser considerados. De acordo com Afonso, Mesquita e Car-
neiro (2022)°, a relagao desigual entre os sexos é naturalizada e ha
basicamente dois aspectos para compreender as desigualdades de

género: a divisao do trabalho e a forga das ideias.

De acordo com as autoras, com a sociedade de classes, “vai se
realizar a divisao sexual do trabalho com a destinacao dos homens
ao trabalho chamado produtivo e a destinacao das mulheres ao tra-
balho reprodutivo [...]”, uma separagdo entre o que ¢ “trabalho de
homem” e o que ¢ “trabalho de mulher”, sendo que o exercido pelos
homens ¢ considerado como de mais valor do que o realizado pelas

mulheres (Afonso; Mesquita; Carneiro, 2022, p. 75).

Quanto a essa divisdo do trabalho na sociedade, Henriques
(2022, p. 11)° considera trés categorias: valorizado, subvalorizado e
invisivel. O trabalho valorizado ¢ o que, sob a 6tica da légica econ6-
mica, ¢ considerado util. O subvalorizado ¢ considerado do ponto

de vista econdmico, mas “[...] precisa de um menor capital humano

tral-de-conteudos/noticias/2025/abril/3o-relatori=o-de-transparencia-salarial-

-mulheres-recebem-20-9-a-menos-do-que-os-homens#:~:text=3%C2%BA%20
Relat%C3%B3ri0%20de%20Transpar%C3%AAncia%20Salarial,0s%20ho-
mens%20%E2%80%94%20Minist%C3%A9ri0%20das%20Mulheres.  Acesso
em: 01 dez. 2025.

5 AFONSO, Lucia Helena Rincon; MESQUITA, Maria Cristina das Gragas
Dutra; CARNEIRO, Maria Esperanca Fernandes. Género ¢ educacdo: desafios
e contradi¢oes. In: CASTRO, Mary Garcia (Org). Educagédo, género e deco-

lonialidade do saber: esperangando outros tempos. Brasilia, DF: Faculdade
Latino-Americana de Ciéncias Sociais, 2022. p. 69-88. Disponivel em: https://bi-
blioteca.flacso.org.br/files/2022/03/Caderno N20.pdf. Acesso em: 01 dez. 2025.
6 HENRIQUES, Camila Franco. O reconhecimento do trabalho invisivel como
instrumento para efetivacdo da igualdade de género: reflexos contemporaneos da
divisao sexual do trabalho. Revista juridica do Nucleo de Estudo Luso-bra-
sileiro Faculdade de Direito da Ulisboa, ano 17, Edi¢ao Especial Género ¢
Justica: perspectivas interdisciplinares analiticos do grupo de pesquisa, p. 9-52,

Lisboa, 2022.
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para ser desempenhado”. Ja o trabalho invisivel, no qual se insere o

trabalho doméstico nao remunerado, nem é considerado trabalho.

Para a autora, com a inser¢ao no mercado de trabalho, a
mulher passa a sair de casa, a adentrar a esfera publica, ndo se res-
tringindo assim a esfera privada. Entretanto, o homem nao se inse-
riu em casa. Em outras palavras, as tarefas domésticas continuam
majoritariamente a cargo das mulheres, o que gera uma sobrecarga

(Henriques, 2022).

Conforme ja indicado, Afonso, Mesquita e Carneiro (2022, p.
75) discutem também sobre a forca das ideias na manutencao da dis-
criminagao e da opressao a que as mulheres sao submetidas e consi-
deram que essas sdo refor¢adas por meio de leis, costumes, religides e
da educagdo. Assim, “os fundamentos dessas representacoes ao lon-
go da Histéria fortalecem as dicotomias: homens/cultura x mulher/
natureza/reprodugao; homens no espaco publico x mulheres no es-

paco privado-doméstico; razdes masculinas x paixoes femininas”.

Trazendo as relagdes de género para o ambito da educagao,
mas no que se refere especificamente a trajetoria educacional das
mulheres, podemos situar em linhas gerais as possibilidades de aces-

so a educagao no Brasil.

No Brasil Colonia, a educagao escolarizada restringia-se aos
padres da Companhia de Jesus e aos filhos homens integrantes da
classe dominante. Assim, as mulheres nao tinham acesso a esse tipo

de educacao (Feliz, 2022)". Nas palavras de Beltrao e Alves (2009, p.

7 FELIZ, Juliana da Costa. Panorama histérico da educac¢do da mulher no Brasil.
In: A histoéria da educac¢do da mulher no Brasil contada pelos impres-
sos: uma analise comparada do discurso das revistas femininas ¢ de informacao
geral (1827-1997). 2022. Tese (Doutorado em Ciéncias da Informagéao) - Universi-
dade Fernando Pessoa, Porto, 2022. Capitulo 1, p. 12-31.
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127)%, “a economia colonial brasileira, fundada na grande proprie-
dade rural e na mao de obra escrava, deu pouca atengdao ao ensino

formal para os homens e nenhuma para as mulheres”.

Como nos ensina Ribeiro (2000, p. 79)°, “durante 322 anos —
de 1500 a 1822 —, periodo em que o Brasil foi colonia de Portugal,
a educacao feminina ficou geralmente restrita aos cuidados com a
casa, o marido e os filhos”. As mulheres brancas, independentemen-
te da condigdo social, negras escravizadas e indigenas nao era possi-
bilitado o acesso a ler e a escrever. Assim, como na hipotética historia
contada por Woolf (2014), as meninas eram chamadas para coser e

COZcer.

Somente em 1827, com a promulgacdo da Lei Geral de 15 de
outubro, ¢ que pela primeira vez foi previsto que as meninas teriam
o direito de frequentar a escola. Essa lei determinava a criagao de
escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos (Feliz, 2022).

Entretanto, as escolas para meninas seriam criadas somente
nas cidades e vilas mais populosas em que os Presidentes de Conse-
lhos entendessem necessario. As aulas para meninos e meninas de-
veriam ser em salas separadas e, por isso, deveriam ser selecionadas
mestras para as salas de aula de meninas. O acesso das meninas a

escola dependeria também da permissao das familias, considerando

8 BELTRAO, Kaiz6 Iwakami; ALVES, José Eustaquio Diniz. A reversio do hia-
to de género na educagdo brasileira no século XX. Cadernos de Pesquisa, v.
39 n. 136, p.125- 156, jan./abr. 2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
cp/a/8mgpbrrwhlsFpxH8yMWWOIK Q) /abstract/?lang=pt. Acesso em: 01 dez.
2025.

9 RIBEIRO, Arilda Ines Miranda. Mulheres educadas na Colonia. In: LOPES,
Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia
Greive (Orgs.). 500 anos de educagao no Brasil. 2. ed. Belo Horizonte: Autén-
tica, 2000. p. 79-94.
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que “[...] até entdao nao havia a obrigatoriedade legal para instruir a

populacao” (Feliz, 2022, p. 17).

E importante destacar que havia uma diferenca no contetido
destinado aos meninos e as meninas. A Lei Geral estabeleceu o que
deveria ser ensinado aos meninos: ler, escrever as quatro operagoes
de aritmética, “pratica de quebrados”, decimais e propor¢oes, no-
¢Oes mais gerais de geometria pratica, gramatica da lingua nacional
e principios de moral crista e da doutrina da religido catolica e apos-

tolica romana (Brasil, 1827)".

Por outro lado, o ensino para as meninas deveria excluir des-
se rol de contetidos as nogoes de geometria, reduzir o contetdo de
aritmética as quatro operagoes e incluir “prendas que servem a eco-
nomia doméstica” (Brasil, 1827), refor¢ando o entendimento de que
a educagao das meninas era voltada para a preparagao para o ca-
samento e para as tarefas que restringissem a mulher ao ambiente

doméstico.

Posteriormente, em 1879, o Decreto Leoncio de Carvalho (De-
creto n® 7.247), que reforma o ensino primario e secundario no mu-
nicipio da Corte e o superior em todo o Império, passa a estabelecer
a obrigatoriedade da instrugdo primaria dos sete aos quatorze anos.
Ainda havia diferencas entre o contetido de ensino para meninas
e meninos: por exemplo, nas escolas de 2° grau, Nogoes de econo-
mia doméstica e Trabalhos de agulha para as meninas e Noc¢oes de

economia social e Pratica manual de oficios para os meninos (Feliz,

10 BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. Dispde sobre a criagdo de escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas ¢ lugares mais populosos do Império.
Rio de Janeiro, 1827. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei

sn/1824-1899/1¢i-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaocoriginal-90222-pl.
html. Acesso em: 01 dez. 2025.
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2022). Essa let também possibilitava as mulheres cursarem, em salas
separadas, o ensino superior, entretanto, para 1sso, era necessaria a

autorizacao do pai ou do marido'".

A partir dos anos 1960 aumentaram as oportunidades para
que as mulheres ingressassem na universidade e nos anos 1970 “[...]
comecou a reversao do hiato de género'” no ensino superior” (Bel-
trao e Alves, 2009, p. 130). Beltrao e Alves (2009, p. 153) concluiram
que, “durante cerca de 450 anos, o hiato de género na educagao bra-
sileira favoreceu os homens. Mas, na segunda metade do século XX,
houve uma reversao do hiato de género e as mulheres ultrapassaram
seus congéneres masculinos em termos de anos médios de escolari-

dade” (Beltrao e Alves, 2009, p. 153).

No Brasil, as mulheres constituem a maioria da populagao® e
representam a maioria das matriculas na educacao superior (59,1%

das matriculas)'*. Entretanto, foi um longo caminho percorrido até

11 Apenas em 1962 a lei n. 4.121 aboliu a incapacidade relativa da mulher. Essa
lei tratou da situagdo juridica da mulher casada e alterou o Codigo Civil de 1916
em diversos artigos. MATOS, Maureen Lessa; GITAHY, Raquel Rosan Christi-
no. A evolugao dos direitos da mulher. Colloquium Humanarum. ISSN: 1809-
8207, [S.L.], v. 4, n. 1, p. 74-90, 2008. Disponivel em: https://journal.unoeste.br/
index.php/ch/article/view/223. Acesso em: 19 dez. 2025.

12 “O hiato de género (gender gap) na educacao ocorre quando existem diferencas
sistematicas nos niveis de escolaridade entre homens e mulheres” (Beltrao e Alves,
2009, p. 126).

13 CARDOSO, Rafael. Censo 2022: mulheres sdo maioria em todas as regioes
pela primeira vez: Rio de Janeiro ¢ o estado com menor proporg¢ao de homens do
pais. Agéncia Brasil, Rio de Janeiro, 27 out. 2023. Disponivel em: https://agen-
ciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2023-10/censo-2022-mulheres-
sao-maioria-em-todas-regioes-pela-primeira-vez. Acesso em: 01 dez. 2025.

14 MULHERES representam 59% das matriculas na educagao superior: Estu-
dantes do sexo feminino também sdo maioria entre ingressantes totais e, especi-

ficamente, nos cursos de licenciatura. Cursos voltados a docéncia sao o foco de
uma série de medidas recentes do MEC. Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep. 07 mar. 2025. Disponivel
em:  https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/institucio-
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aqui e, conforme apresentado, a trajetoria educacional das mulheres

fo1 marcada por uma série de negacoes de direitos.

Inicialmente, ndo era possibilitado o acesso a educagao escola-
rizada. Depois, o direito a educacao comportava uma restrigado quan-
to aos conteudos, considerando que para as meninas nao estavam
previstos os mesmos que eram destinados aos meninos. Para elas,
uma educagao mais voltada para a preparagdao para o casamento,

restringindo a mulher, desse modo, aos espagos privados de convivio.

Quanto a educagao superior no Brasil, conforme menciona-
do, as mulheres s6 puderam ter acesso em 1879 e isso dependia da
autorizacao de um homem (pai ou marido). De acordo com Beltrao
e Alves (2009, p. 128), se havia dificuldades para acessar o ensino
elementar, isso se intensificava no que se refere a educagao superior.
Antes nao havia um documento legal que possibilitasse as mulheres
0 acesso a esse nivel de ensino e, mesmo apds essa previsao legal,
“[...] era dificil vencer a barreira anterior, pois os estudos secundarios
eram essencialmente masculinos, além de caros e os cursos normais

nao habilitavam as mulheres para as faculdades”.

Embora atualmente as mulheres sejam maioria no acesso a
educacao superior, muitos ainda sao os desafios. Os papéis de género
e as 1deias que sustentam a discriminacao e a opressao ainda tém
muita forca. Assim, a mulher estudante precisa muitas vezes acumu-
lar a vida académica com seu trabalho profissional e todo o trabalho
doméstico e tarefas de cuidado, trabalho esse que, conforme men-
cionado, nem ¢ visto como trabalho, mas demanda tempo, esforco

e demonstra a manutengao de uma desigualdade que ¢é socialmente

nal/mulheres-representam-59-das-matriculas-na-educacao-superior. Acesso em
01 dez. 2025.
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construida, portanto, ndo é natural.

Além disso, todas as dificuldades aqui apontadas ganham ou-
tra dimensao quando considerados outros marcadores sociais, como
os concernentes as relacoes étnico-raciais, de classe, identidade de
género e orientacdo sexual, bem como questoes relativas as pessoas

idosas e pessoas com deficiéncia.

Com base em todas essas consideragoes, posso dizer que per-
cebo algum entrelacamento entre o acesso das mulheres a educa-
¢ao ao longo do tempo, meu percurso educacional e minha atuagao
profissional. Considerando minha trajetoria, penso que me move o
desejo de que as pessoas, especialmente as mulheres, estejam na uni-
versidade publica e reconhe¢am este como um lugar onde querem
e tém o direito de estar. Onde podem estudar, aprender, formar-se,

transformar-se e transformar.

Move-me também a esperanca de que tenham o direito nao
apenas de acessar, mas de permanecer e concluir cursos de gradua-
¢ao e pos-graduacao. E continuem lutando, como a minha geracao
e as anteriores, pelo direito a educagao e para que a universidade se

mantenha publica, gratuita e de qualidade socialmente referenciada.

E, para concluir, retorno mais uma vez a Woolf (2014). Na pa-
lestra que deu origem ao ensaio ja citado neste texto, a autora volta a

falar da historia que imaginou sobre a irma de Shakespeare:

Eu disse a vocés no decorrer deste ensaio que Shakespeare tinha
uma irma; mas nao procurem por ela na vida do poeta escrita por
Sir Sidney Lee. Ela morreu cedo, pobrezinha, nunca escreveu uma
linha. Esta enterrada no local onde hoje os 6nibus fazem parada,
em frente a Elephant and Castle. Mas acredito que essa poeta que
nunca escreveu uma linha e foi enterrada no cruzamento ainda esta
viva. Ela estd viva em vocé e em mim, e em muitas outras mulheres
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que nao estdo aqui esta noite, porque estdo lavando a louga ou co-
locando os filhos na cama. Mas ela esta viva pois os grandes poetas
nunca morrem; sao presencas duradouras, precisam apenas de uma
oportunidade para andar entre nos em carne e osso (Woolf, 2014,

p- 102).

Que possamos construir uma sociedade em que lavar a louga e
colocar os filhos para dormir nao sejam tarefas destinadas a apenas
um género. Uma sociedade na qual as mulheres tenham oportunida-
des para serem o que quiserem, estarem onde quiserem e a universi-

dade publica continue sendo um desses lugares.

52



Depots do fim do mundo

Evandro Bergami dos Santos

Minha histéria e esse nome que ainda hoje carrego comigo; Quan-
do vou bar em bar, viro a mesa, berro, bebo e brigo; Os ladroes e
as amantes, meus colegas de copo e de cruz; Me conhecem s6 pelo
meu nome de menino Jesus.

Chico Buarque - “Minha Histéria™'

Meus olhos estao fechados, o corpo esta em repouso e nao sei
afirmar se estou a sonhar - dormindo ou acordado - como em muitos
momentos me coloquel, a pensar a vida. A sensac¢ao de estar no fim,
de estar nos limites daquilo que o mundo me concedeu como possi-
bilidade. Quem sabe estou diante do abismo que Nietzsche? mencio-
nou e, se eu olhar longamente para ele, o abismo também olha para
dentro de mim. Naquele momento, surge a mente uma alegoria:
estou em frente ao mar, em uma noite escura, onde as estrelas, por
algum motivo nao podem ser percebidas. O mar funde-se ao céu e
nao ha um horizonte perceptivel. Mas como saber se ali ¢ realmente
o mar? Ouga o quebrar das ondas, assim como, uma vez estando

vivo, existe um futuro. Sinto a existéncia do mar, sinto que tenho um

1 “Minha Histéria” (1971), de Chico Buarque, adapta a cancdo italiana
“4/3/1943” (Gesu Bambino) de Lucio Dalla.

2 NIETZSCHE, Friedrich. Além do bem e do mal: prelidio a uma filosofia
do futuro. Tradugao de Paulo César de Souza. 1. ed. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2005, p. 70, af. 146.
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futuro, mas ainda nao vejo o meu horizonte. Assim foram definidos
os limites e as fronteiras do Fim do Mundo. Como chegamos aqui e
o que encontraremos do outro lado, estao gravados nas proximas li-
nhas. “Va, feche seu coragao porque vai passar por ele a tempestade
de uma alma. Nao sorria nem chore - leia como se ouvisse” (Neto,

2018, p. 205)*.

Talvez nao seja necessario atribuir tanto drama, todavia, mi-
nha historia ndo esta fundamentada em um plano de vida tranquilo.
Eu e minha familia viviamos sob a pressao de ndo conseguirmos
manter as necessidades minimas de sobrevivéncia, uma vida tensio-
nada pela pobreza em uma comunidade periférica, onde a violéncia
e o mercado das drogas ditavam a rotina dos moradores. A escola
publica, fonte de conhecimento da minha formacao basica, ndo era
modelo de qualidade a ser seguido, contudo, foi em uma dessas au-
las que a professora da disciplina de Histéria, sentada na borda do
tampo da sua mesa, nos falava com muita consciéncia de classe, que
a aquisi¢cao do conhecimento através dos estudos seria algo que nos
ajudaria a modificar nossas vidas tao precarizadas e que ninguém
poderia roubar isso de noés. A frequéncia da vibra¢iao daquelas pa-
lavras devia estar em sintonia com a do meu corpo. Elas me pene-
traram, tudo fazia muito sentido e, juntando a essa provoca¢ao uma
boa porcao de amor ao conhecimento, decidi que esta seria a forma

de superacao dos desafios apresentados por este mundo.

O Ensino Médio foi realizado em um colégio Cenecista*, com

o apoio financeiro de familiares, ja que estudar em uma escola es-

3 Varios autores. Contos classicos de terror. Organizagao de Julio Jeha. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2018. 408 p.

4 Institui¢do de ensino pertencente a Gampanha Nacional de Escolas da Comuni-
dade (CNEC), rede educacional brasileira fundada em 1943.
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tadual no fim dos anos de 1990 se mostrava impraticavel devido
aos constantes e legitimos movimentos grevistas dos profissionais da
educagao. Realizei estudos sob a otica curricular do curso técnico
em Administracdo, o qual nao me deu fundamentagao teérica para
prestar o vestibular. Neste momento, estamos chegando muito pro-
ximo do Fim do Mundo, estou olhando para o abismo, enquanto
minha mae conversa comigo gritando da cozinha da casa da minha
irmad no momento em que estou deitado no sofa da sala, assistindo
qualquer coisa na T'V. Ela diz de forma quase consoladora que infe-
lizmente eu havia terminado o Ensino Médio, mas ela nao poderia
me ajudar, pagando o curso preparatério para o vestibular. Recordo
ter respondido para ela nao se preocupar, e que Deus apresentaria

um caminho.

Antes de dar continuidade as questdes que compoem este me-
morial, acredito ser importante elucidar o que seria o fator sorte den-
tro desta (de)composicao de vida e assim como Erasmo de Roterda®
celebrou a loucura para potencializar a critica a instituicao crista,
retirarei das atribui¢des divinas a conducdao da minha historia, dei-
xando a cargo dos eventos aleatorios o que seria minha sorte e nao
fugirei da sina humana enunciada, que “s6 o homem tenta ultrapas-

sar as fronteiras de sua condi¢cao” (Roterda, 2012, p. 49)

Retomo a fala sobre o divino com o homem louco® que corre até
o mercado anunciando a morte de Deus e nos atribuindo a maxima
culpa. Este revelando meu mapa, encarei um rizoma interminavel,

onde um decalque de arvore que com suas raizes tencionando e ra-

5 ERASMO de Roterda. Elogio da loucura. Traducao de Paulo Sérgio Bran-
dao. 3. ed. Sao Paulo: Martin Claret, 2012. (Cole¢ao A obra-prima de cada autor,
37).

6 NIETZSCHE, Friedrich. A gaia ciéncia. Traducdo de Marcia Sa Cavalcante
Schuback. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2017. Aforismo 125.
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chando toda a moral cristd que fundamentava minha ética e pautava
os valores da vida, foi desestruturado e ha muito deixei de atribuir a
Deus a minha boa sorte. Venho (des)acreditando nela como algo es-
piritual, mistico, cabalistico ou qualquer outra perspectiva ao sabor
do vento. A sorte, na verdade, ¢ um ponto - esse elemento axioméatico
da matematica, adimensional - o encontro entre duas linhas: uma
representando toda a gama de saberes que aprendi nesta jornada. A
outra, representa as oportunidades geradas pelas infinitas interagoes
entre necessidades, atividades e consequéncias de todo tipo de atitu-
de/acdo. A dinamica da vida permite que estas linhas se encontrem

naquele pOIltO sorte.

Um amigo de infancia ligou enquanto eu ainda estava deita-
do no sofa e perguntou se eu estava interessado em trabalhar em
uma estamparia, prontamente aceitei e foi com este salario que pa-
guei o cursinho. Trabalhava também nas madrugadas para custear
o material didatico. O local de trabalho era muito insalubre. Outros
amigos trabalhavam na mesma empresa e em muitos momentos me
diziam que era preciso parar de estudar tanto, focar mais no tra-
balho e levantar dinheiro para viver. Falei que me dedicaria até o
vestibular e caso nao conseguisse aprovacao, seguiria as orientagoes
deles. O trabalho era exaustivo e cobrava um alto prego: nao conse-
guia ficar acordado durante as aulas e muitas vezes voltava para casa
mais cedo, por nao fazer sentido permanecer ali. E lembra aquela
dinamica da vida que ja foi mencionada? A violéncia do meu bairro
periférico cruzou nossos caminhos. Minha mae, apds discussao com
o rapaz que engravidou a sua neta, foi levada por meu cunhado para
passar um tempo na casa dele e nunca mais voltou. Sendo assim, sai
de casa em uma manha qualquer para trabalhar, estudar e quando

retorno a noite, recebo uma emancipacao compulsoria - o abismo
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olhando para dentro de mim. Estou quase completando 19 anos,
e muitas questoes estdo passando pela minha cabega, ndo somente
a preparacdo para a aprovagao no vestibular. Faltam poucos meses
para a selecao, nao estava preparado, porém tinha que passar, preci-
sava ver o que tinha Depois do Fim do Mundo. Li o edital com muita
atencao, o vestibular para Matematica seria diferente: aprovagao na
1* fase através de prova objetiva e estudos dentro da universidade
como 2° fase. Me dediquei a estudar contetidos especificos ao mes-
mo tempo que realizel muitas estratégias estatisticas para garantir
a aprovacao. As acoes deram certo, 1* fase superada e bastava me
dedicar nas aulas, superar minhas dificuldades e assim o fiz. Fiquei
entre as cinquenta melhores notas e fui aprovado no vestibular de
1999 em Licenciatura Plena em Matematica pela Universidade Fe-

deral do Espirito Santo.

A graduagdao em matematica foi uma experiéncia anica. Mui-
tos acreditam que o que faziamos la se comparava ao que ¢ estuda-
do na escola, porém a realidade ¢ bem diferente. Vamos a raiz dos
conceitos, estudamos teoremas, axiomas, postulados muito abstra-
tos, calculos super elaborados, interpretacdes e solugdes em outras
dimensoes e ¢ comum comegar a perceber o mundo de uma forma
diferente, quase como se fossemos adquirindo um super poder. A
capacidade de abstracao chega ao ponto em que pode nos distanciar
da realidade. Era comum ir dormir com um problema na cabega e
acordar na madrugada com uma possivel solucao, que prontamente
era anotada em um quadro branco que ficava ao lado da cama. Essa
rotina de estudo e de dedica¢do ao curso acabava por gerar conse-
queéncias, nos tornando pessoas mais isoladas, individualistas, com
uma visao obtusa do mundo e quem sabe, nos colocava no limiar da

realidade. Um fato mostrou que eu estava flertando com a insanida-
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de e ocorreu quando voltava de um dia de aula. Quando retornava
da universidade, utilizava o transporte publico, contudo, decidi des-
cer em um ponto e ir andando até minha casa e nao realizar o trajeto
todo até o terminal urbano onde tomava outro veiculo. O caminho
contemplava ruas transversais a quatro avenidas importantes da mi-
nha cidade. Era uma boa caminhada e havia concluido a travessia
da primeira avenida, andel mais um quarteirao, iniciei a travessia
da segunda avenida, ao terminar, parei subitamente, comecei a tre-
mer, olhel ao redor e percebi que estava do outro lado da tltima rua
que deveria atravessar, ou seja, nao recordava como havia chegado
até ali e sequer lembrava de ter olhado antes de realizar a travessia,
lembro de estar pensando em conceitos e exercicios enquanto anda-
va. Daquele dia em diante, passei a aproveitar as oportunidades de
convivéncia com amigos e familiares, reduzindo o tempo dedicado a
universidade sem prejudicar a qualidade dos estudos. E importante
considerar, que somos seres sociais € sabemos que a qualidade de
vida esta diretamente ligada as relacdes que estabelecemos com os
outros e com 0 meio em que vivemos. Algumas escolhas e a defini¢ao
de novas direcoes e sentidos que tomei na vida, tiveram influéncia
dos lugares por onde passei, das pessoas que ali estavam e algumas

que tenho até hoje como amigas.

Cheguet até aqui sem mencionar que eu nao era uma pessoa
“das exatas”. Nao morro de amores pela matematica ao ponto de
ficar gastando horas resolvendo um desafio ou problema. Fiz a licen-
ciatura, pois precisava de uma formagao superior e ela abriria portas
para o mercado de trabalho. Uma vez trabalhando, voltaria a uni-
versidade para fazer o que sempre me encantou, o que sempre dialo-
gou comigo em muitos aspectos, 0 que era 0 melo para me expressar

e interpretar esse mundo: a Arte. E perceptivel, neste momento, um
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horizonte sendo desenhado? A capacidade de sonhar? A percepgao
de um contraste entre mar e céu? Pois bem, talvez tenha sido uma
escolha equivocada, talvez um olhar muito utilitario da vida, talvez
escolhas ndo para si, mas para outros foram tomadas e nao optei
por fazer Artes Plasticas. A universidade abriu vagas remanescentes
(Novo Curso)’, pensei em juntar meu conhecimento em matematica
com a arte que o novo curso oferecia e fui aprovado em 2004, um
ano apoés a graduacao em matematica, para Arquitetura e Urbanis-

mo, também na UFES.

E possivel compreender, ao percorrer estas linhas, a importan-
cia que essas realizacoes acarretam na vida de um jovem que saiu da
periferia e que ndo teve convivio com o pai? Que vivenciou situagoes
de abandono tanto na infancia quanto na adolescéncia? Que nao
tinha da prépria familia palavras de incentivo e de credibilidade em
suas capacidades? Estamos no fim do grande salto, caindo naquilo

que nomeio como “Depois do Fim do Mundo”.

Iniciei os estudos em Arquitetura e encontrei professores desu-
manizados nao apenas na matematica. Minha situacao como aluno
de novo curso era tratada de maneira descomprometida, irresponsa-
vel e preconceituosa por parte de alguns professores que nunca acei-
taram minha matricula em certas disciplinas, e devido aos pré-re-
quisitos da grade curricular, ndo consegui finalizar os estudos, sendo
desligado por incapacidade de cumprir todos os créditos em tempo
habil. Mesmo assim nunca deixei de estudar, aprendendo mais sobre
técnicas e oficios ligados a arquitetura, ao mesmo tempo que pro-

gredia no mercado de trabalho em escolas particulares e publicas.

7 O processo de novo curso superior ¢ a possibilidade de alguém que ja possui
diploma de nivel superior concluir outro curso, ingressando na Ufes por meio de
um processo seletivo que nao o vestibular.
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Minha relagao com o trabalho teve inicio aos 15 anos, porém trarei
aqui apenas as situacoes relativas ao momento que entrei para a li-

cenciatura em matematica e que me formaram professor.

'Tudo 1nicia com o estagio no SESI, com a Educagao de Jovens
e Adultos (EJA), em uma condi¢ao muito impar: perguntaram se eu
estava disposto a assumir uma turma que estava entrando no modu-
lo do Ensino Fundamental e que funcionava em salas improvisadas
naquilo que seria o estacionamento de um edificio, quando ele esti-
vesse pronto - que naquela época ainda era um grande canteiro de
obras. Os funcionarios que desejavam continuar seus estudos tinham
a oportunidade de reduzir seu tempo de trabalho, ir para os cuida-
dos pessoatis, realizar um lanche oferecido pela construtora e por fim
participar das aulas durante toda a semana. Entender a EJA como
uma modalidade de ensino foi o principal fator na minha formagao
pratica. Ter alunos e alunas com diferentes faixas etarias, alguns re-
cém alfabetizados e que desempenhavam as mais variadas fungdes
naquela obra, vidas marcadas por multiplas historias, desenhou em
meu coracao uma escala de respeito e admiragao pelo saber vivi-
do, pelo conhecimento adquirido pela experiéncia, que moldariam
para sempre a forma como eu conduziria as aulas a partir daqueles
dias. Percebi que eu estava ali para entendé-los, apresentar apenas
uma outra 6tica, oferecer alguns conceitos e mostrar uma linguagem
nova, pois a matematica ja estava toda ali naqueles corpos e em suas
praticas. Eles eram capazes de encontrar solucoes para problemas do
seu cotidiano que, caso fossem resolvidas com linguagem matematica
precisa, seria necessario uma longa solucao aritmética ou algébrica,
porém com estratégias simples encontravam valores com precisao
surpreendente. Finalizamos nossos vinculos fisicos em uma mostra

cultural, onde utilizando conhecimentos matematicos, construimos
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um painel com 2 metros em cada dimensdo para produzir um mosai-
co utilizando sementes das mais variadas cores, onde estava presente
o que poderiamos chamar de Sol Inca. O resultado foi incrivel e
encantava a todos que foram prestigiar a mostra, incluindo o presi-
dente da construtora que colocou a obra para compor o Decorado
da edificagdo. Alegra-me pensar que contribuimos uns com os outros
durante este periodo e que de uma forma ou de outra, mantemos
conosco ao longo dos anos, boas recordagdes. Outros moédulos com
a EJA foram vivenciados com os mais variados grupos, tanto na rede
particular quanto a publica, entendendo multiplas realidades e me
formando também como pessoa. As oportunidades e minhas com-
peténcias foram se encontrando, o que produziu muitos anos dedica-
dos a educagao particular. Em 2007, tomel posse no concurso para
professor da rede municipal de Vitoria e neste momento em que este
memorial é escrito, 14 se vao mais de 20 anos de vivéncias e experién-

clas nessa profissao.

No fim de 2022 sou convidado a compor a equipe da Gerén-
cia de Formacao e Desenvolvimento em Educagao (GFDE) na Se-
cretaria Municipal de Educagao (SEME) do municipio de Vitoria
como referéncia em matematica. Conheci a equipe ¢ um encontro
acabaria por definir minha vida naquele lugar. Um dos colegas, ao
me conhecer, mal havia perguntado meu nome e ja indagava se eu
tinha mestrado. Respondi que nao, e ele prontamente falou que seria
oportuno, uma vez estando a frente da formacao. Fui estabelecendo
outras amizades e todas me motivando a realizar a p6s. No segundo
ano de geréncia, ja acostumado com a rotina de trabalho, iniciei os
estudos e a preparacao do projeto de pesquisa. A primeira selecao
foi para o Mestrado Profissional, vou muito bem nas etapas, mas

meu projeto nao foi aceito. O projeto apresentava o ensino da Ma-
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tematica e da Lingua Portuguesa, mas especificamente da literatura,
sob uma perspectiva holistica. O texto literario nao sendo o pretexto
para pensar o conteido matematico e a matematica como lingua-
gem para compreender as variadas camadas de uma literatura. Fui
avisado que este caminho era bem ousado e que se fosse para ficar

pelo caminho, esse seria o motivo para a nao aprovagao.

Até aquele momento so colecionel vitérias considerando a tra-
jetoria de um estudante de matematica que nao desenvolveu a ex-
periéncia da escrita académica, considerando que a graduagdao em
Matematica nao colocava como obrigatoéria a entrega de um TCC
para a obtencao do titulo. A segunda selecdo é para o Mestrado Aca-
démico, meu pré-projeto foi mudado, decidindo abordar algo que
me era mais real, onde minhas vivéncias e meus conhecimentos de
vida pudessem contribuir para minha aprovagao. Sigo as orientagoes
do meu colega de trabalho, que me recordou que as historias vividas
na EJA, que eu sempre apresentava, falavam muito desse lugar de
praxis. Entrel no processo seletivo querendo estudar as caracteristi-
cas que envolviam as pessoas fora da escola e que nao completaram
sua Educacao Basica no tempo adequado e passaram a ser publico
da Educacdo de Jovens e Adultos. Superei as etapas eliminatorias,
o projeto foi aceito e fui para a ultima etapa da selecao, ficar fren-
te-a-frente com professores, e apresentar respostas a questoes que
nao ficaram explicitas no projeto, bem como, ver qual orientador
mais se identificaria com meu perfil e estava em minha banca uma
das professoras mais renomadas da UFES. Edna Castro de Olivei-

ra® perguntou o que me levou até o mestrado? Porque pesquisar a

8 Doutorado em Educagao pela Universidade Federal Fluminense Centro de Estu-
dos Sociais Aplicados, Brasil (2005) Professora do DEPS/CE/UFES ¢ do PPGE/
CE da Universidade Federal do Espirito Santo, Brasil.
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EJA? Lembro que a resposta estava sendo construida a mais de vinte
anos. Finalizo minha entrevista descrevendo em poucas palavras que
fui forjado enquanto professor e pessoa na Educacao de Jovens e
Adultos e, uma vez dentro da GFDE, levantava sempre a questao:
Quem forma o formador? Fui aprovado para a linha de Educacao,
Formac¢ao Humana e Politicas Pablicas no Programa de Pés-Gra-
duacao em Educagao (PPGE/UFES) e no momento, sigo cumprin-
do os créditos e preparando o projeto para a qualificagdo, a0 mesmo
tempo que vou sendo afetado pelos novos vinculos construidos com o
espacgo universitario, que outrora foi responsavel por muitas historias
que me trazem um certo tipo de dor e poucas boas lembrancas. I
agradavel comecar a sentir saudade de tudo isso que tenho vivido,
como venho ressignificando o lugar que me recorda tanta dificulda-
de, saudades dos profissionais e das aulas que participei, saudades
das falas dos colegas durante os debates e como nao sentir saudades
dos amigos que tenho certeza que fiz. Sei que em poucas linhas ex-
trapolei o uso da palavra Saudade, essa palavra que ¢ quase uma ca-
racteristica cultural do nosso povo e lingua. Uma palavra que guarda
tantas dimensoes da vida, tantas memorias afetivas, momentos de
prazer que passaram e que guardamos um desejo de nos colocar a

revivé-los.

Foi mencionado muitas linhas atras que se existe uma poten-
cialidade inata, algo que ja vem configurado de fabrica dentro das
pessoas, a minha tinha predefini¢des para as artes manuais. Sempre
foi mais facil para mim compreender e representar o mundo por
imagens, suas cores e formas. No inicio, o desenho era algo constante
em meus dias, e acredito ter sido usado como fuga em momentos tao
dificeis, porém de uma hora para outra entrei em um hiato criativo,

a capacidade em pensar e executar a producao de alguma ilustracao
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ou composicao foi reduzida drasticamente. Um grande artista e ami-
go chamado Kael perguntou como estava minha leitura, ja que ela
era capaz de servir como auxilio neste momento. Fui tomado pela
questdo, e conclui que nao lia nada que ndo estivesse relacionado a
textos sobre arte ou educacgdo. Iniciel a mudanca, muitas escolhas
equivocadas; titulos que ora conversavam comigo, ora nao; a an-
siedade do desafio se apresentando, at¢ que Guilherme, professor
de geografia e grande amigo, durante a explanagao das minhas an-
gustias literarias, me diz: “Vocé quer aprender a ler? Entdo eu vou
te ajudar!” Ele ja me conhecia o suficiente para saber qual género
indicar. As escolhas foram melhorando, titulos e mais titulos sendo
absorvidos. Juntos, iniciamos um clube do livro que existe até hoje
e assim a literatura passou a fazer parte das minhas aulas, da minha
formacao, me conectou ao mundo de uma forma diferente e passei a

gostar mais de ler do que de desenhar.

Essa nova maneira de ler o mundo, com uma lente diferente,
também modificou a estrutura de representacdao das minhas ideias,
a escolha das palavras para expressar o que sinto, e durante a escrita
deste memorial, muitas foram as formas como apresentei o tempo e
como o trouxe para o didlogo. Aquilo que parecia estar distante foi
trazido a tona, tanto em uma perspectiva métrica quanto filosofica,
para estabelecer quem sou, o que fiz e tudo aquilo que esta por vir.
Por mais que minhas memérias anunciem distancia e tempo, nun-
ca houve neste movimento a tentativa de provocar tristeza (Gibson,
2017)°. Entendo essas passagens como poténcia, recordando que al-
guém, em algum instante, estd a olhar o céu sem estrelas, mas sente

que ha o que buscar “Depois do Fim do Mundo”.

9 GIBSON, William. Count zero. Tradu¢ao de Carlos Angelo. Sao Paulo: Aleph,
2023. 312 p.
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Entre memdrias e canmanhos:

a continuagdo de um sonho

Patricia Moreira Muniz Rosa

Eu sou a continuacdo de um sonho

Da minha mae do meu pai

De todos que vieram antes de mim

Eu sou a continuacdo de um sonho

Da minha v6, do meu vo

Quem sangrou pra gente sorrir

Perdao, Deus quando eu temi o que eu podia ser

O que eu nasci pra ser

Nao foi de proposito (nao foi), mas quando ndo se entende o pro-
posito

A vida vem e fala “proximo”

Imagina um atacante de frente pro gol (frente pro gol)

Poucos segundos pra acabar o jogo (aha)

Se acertar fez a obrigacao (fez mesmo), se errar vao crucificar (ah)
Ele ndo pode errar

E assim comigo o tempo todo (é assim comigo o tempo todo)

BK!

1 BK. Continua¢éao de um sonho. Intérprete: BK. In: Castelos & Ruinas. Rio
de Janeiro: Gigantes, 2016. 1 faixa sonora.
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Infancia: memoria como territorio de resisténcia

Situar-me diante destas rimas de BK nao ¢ um mero exercicio
de estilo, mas uma necessidade epistemologica. Como pesquisado-
ra em nivel de mestrado, compreendo que a “Escrita de Si” ou a
narrativa constitui um campo de resisténcia académica. Ao narrar
minha trajetéria, ndo busco apenas a descrigdo cronolégica, mas a
“escrevivéncia”, conceito de Conceicao Evaristo que amalgama a
escrita com a vivéncia de corpos negros®. Este memorial, portanto, é
um dispositivo de analise da minha prépria praxis, onde o “eu” que
escreve dialoga com as estruturas sociais que moldaram minha iden-
tidade profissional e intelectual. E, fundamentalmente, um gesto de
ocupagao de um espaco que historicamente nos foi negado: o lugar

de produtora de conhecimento académico.

Entre memorias, lembrancas e sons me pego na construgao
desse memorial. Escrever e ao mesmo tempo fazer esse exercicio re-
flexivo sobre minhas varias estagdes, confesso que se trata de um

movimento desafiador.

Me situar e com isso localizar-me nesse texto ¢ ato de resistén-
cia. Sou uma mulher preta da classe trabalhadora, pedagoga da rede
publica e académica. Me enxergar assim fol uma construgao que
ainda nao finalizou, pois nos situarmos, ¢ resisténcia, dentro de uma

sociedade racista, misogina e elitista.

Nascida e criada em uma comunidade periférica, localizada
no municipio de Vila Velha no estado do Espirito Santo. Cresci em
uma familia catélica, filha de Maria de Lourdes e Artur, irma de
André e Wagner, sou a filha cacula. Tenho lembrancas tao afetivas e

alegres. Lembro com muito amor das manhas de domingo, sempre

2 EVARISTO, Conceicdo. Escrevivéncia. Belo Horizonte: Editora Pallas, 2017.
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com um bom samba tocando na vitrola, varios discos de vinil com a
nata do samba ou com amigos do papai com instrumentos fazendo
uma roda de samba em nosso quintal, sinto muito orgulho em ter
sido apresentada aos estilos musicais quando crianga e isso reverbera

hoje.

Essas lembrancgas de quintal e de afeto doméstico nao sao ape-
nas fragmentos isolados, elas formam o que chamo de meu “territo-
rio de resisténcia inicial”. E no microcosmo da familia que aprendi
as primeiras li¢oes sobre solidariedade e protecao. Hoje, ao revisitar
minha infancia sob a 6tica da pos-graduacgao, percebo a poténcia pe-
dagogica daquelas vivéncias. Paulo Freire (2020)%, em suas reflexoes
autobiogréficas nas Cartas para Cristina, nos ensina que o aprendi-
zado critico comeca na curiosidade estimulada pelo ambiente fami-

liar.

Para mim, o “quintal de casa” foi esse laboratorio de huma-
nidade. Meus pais, Maria e Artur, embora ndo tivessem acesso aos
altos graus de escolaridade que hoje alcanco, possuiam a sabedoria
de quem compreende que a educagao ¢ a Unica ferramenta capaz
de romper o ciclo de invisibilidade imposto as familias pretas perifé-
ricas. O “sonho” a que BK se refere em sua letra é, no meu caso, a
concretizacao de uma heranga imaterial que meus pais plantaram:
a conviccao de que meu lugar ¢ onde eu desejar estar, desde que eu

nao esqueca de onde vim.

Quando crianca, eu e meus irmaos sempre fomos incentiva-
dos a leitura, com muitos gibis de diferentes personagens, sendo o

da turma da Monica o mais encantador. Quando ainda nao sabia

3 FREIRE, Paulo. Cartas para Cristina: reflexdes sobre minha vida ¢ minha
praxis. Organizacdo de Ana Maria Aratjo Freire. Sao Paulo: Paz ¢ Terra, 2020.
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ler, folheava e pedia a minha mae ou a0 meu irmao mais velho para
contar as historias. Isso me instigava ainda mais a aprender a ler para

ter autonomia para ler os gibis que tanto amava.

Escola, marcas e contradi¢ées

Nao havia, em ultima andlise, entre a orientagdo de meus pais em
casa e a de Eunice, na sua escolinha particular, nenhuma ruptura.
Em casa como na escolinha, eu era convidado a conhecer e nao
reduzido a um ‘deposito vazio’ que devesse ser enchido de conheci-
mentos. [...] O exercicio de buscar razdes de meu medo, para mim,
havia sido o inicio da formacdo critica que eu mesmo, depois, podia
afirmar que foi estabelecendo em minha relacdo com o mundo. [...]
A partir dele [do contexto concreto] dava comego as minhas primei-
ras ‘reflexdes criticas’ sobre o meu contexto concreto que, aquela
época, se reduzia ao quintal de minha casa e aos trezentos metros
que a separavam da escolinha primaria em que me iniciava (Freire,

2020, p. 40-41).

Lembro que o inicio dos meus estudos no Ensino Fundamental
foi magico. Desde a primeira série, me tornei aluna destaque, sempre
com as notas mais altas e disposicao para ajudar aos meus colegas.
No decorrer da minha jornada académica, a educagao sempre foi
vista como algo leve e com grande potencial de transformar tanto a
minha vida quanto a de outras criancas. Essa percepgao foi herdada
dos meus pais, que mesmo nao tendo a oportunidade de concluir

seus estudos, fizeram questao que eu a tivesse.

Para educar como pratica da liberdade, ¢ preciso um ensino que
mude o espirito ¢ ndo apenas que forneca informagao. Para isso, os
professores devem estar comprometidos com um processo de autoa-
tualizagao que promova seu proprio bem-estar, se ¢ que eles preten-
dem ensinar de modo a capacitar os alunos a superar fronteiras. I
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raro os professores serem incentivados a considerar de que modo
suas proprias agoes influenciam o processo pedagogico. [...] Na pe-
dagogia engajada, hd uma énfase na felicidade. Essa felicidade nao
deve ser entendida como um mero prazer ladico, mas como o éxtase
que surge quando a sala de aula se torna um lugar onde ideias sao
exploradas, onde o pensamento critico acontece e onde todos os
presentes sentem que tém algo a contribuir (hooks, 2013, p. 25-27).*

Na minha trajetoria no Ensino Fundamental I, dois momentos
marcaram minha memoria. Durante a quarta série, tinha uma in-
clinacao muito grande para as exatas, eu era apaixonada por mate-
matica e em todas as avaliagdes tirava nota maxima. No entanto, em
uma avaliacdo aconteceu que, acredito que por falta de atencgao, tro-
quet os sinais numéricos e errel uma conta. Pronto! Minha primeira
nota baixa. Esse acontecimento foi levado até a diretoria da escola e
a minha prova foi vista por todos os professores. Fui chamada para
conversar, juntamente com minha mae para a escola entender o que
tinha acontecido, o motivo do meu erro. Eu nao soube explicar, era
uma crianca que apenas confundiu os sinais numeéricos, mas 1sso me
afetou e a partir dai todas as vezes que precisava fazer uma prova
de matematica sempre ficava apreensiva para nao errar novamente.
O segundo momento, ja na quinta série, fol o constrangimento pro-
fundo que a professora de matematica causou ao me perguntar algo
da matéria que eu nao sabia responder, pois era algo novo pra mim,
e apos isso, foi proferido por, diante toda a turma que eu nao era
boa em matematica. Isso foi algo que me marcou negativamente e a
partir daquele momento a minha paixao pela matematica se cessou
completamente. Concluir as etapas seguintes até chegar ao Ensino

Médio foi um ato de resisténcia, concluo essa parte assim.

4 Hooks, Bell. Ensinando a transgredir: a educagio como pratica da liberdade.
Traducao de Marcelo Branddo Cipolla. Sao Paulo: WMFE Martins Fontes, 2013.
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Trabalho e escolha pela pedagogia

Por uma decisao pessoal, resolvi que ao terminar o Ensino Mé-
dio ndao tentaria o vestibular no ano seguinte, pois estava decidida a
trabalhar para ter o meu proprio dinheiro. Assim, inicio a minha jor-
nada profissional. Meu primeiro emprego foi como assistente de pro-
fessor em uma unidade de Educagdo Infantil no municipio de Vila
Velha. Nesse ambiente de trabalho nunca imaginei seguir a carreira
de professora, apenas cumpria as demandas que eram designadas.
Porém, com o passar do tempo fui criando lagos com o ambiente
escolar e com toda a riqueza que existe nesse ambito. Aprendi mui-
to naquele cotidiano, vivenciel momentos que me tocaram positi-
vamente que me fizeram ter vontade de realizar um curso superior
na area da educac¢ao. Como nem tudo sdo flores, também vivenciei
momentos que me afetaram negativamente, tal qual o quanto a pe-
dagoga daquela institui¢ao proporcionava momentos de humilhacao
para aqueles que nao tivessem um curso superior e em cargos de
destaque. Foi nesse momento de indignacdao que decidi me resignar
e prestar vestibular para cursar pedagogia. O que me motivou foi a
possibilidade de ser uma profissional de exceléncia e jamais me asse-
melhar aquela “profissional”. Me preparei para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e para o vestibular, estudando sozinha em
casa apo6s o longo dia de trabalho, somente sendo possivel fazé—lo

durante a madrugada. Obtive o éxito e fui aprovada para o curso de
pedagogia.

O 1ingresso na Educacao Superior representou uma ruptura e,
simultaneamente, um novo estagio de resisténcia. Ser uma estudante
negra em uma instituicao que, por vezes, ainda opera sob logicas

eurocéntricas e excludentes, trouxe o desafio constante do pertenci-
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mento. Durante a graduacdao em Pedagogia, muitas vezes o siléncio
me pareceu a estratégia mais segura. Contudo, foi nesse mesmo es-
paco que descobri que minha voz era politica. A teoria aprendida
nos livros s6 fazia sentido quando eu a confrontava com as realidades
que vivi em Vila Velha. A formagao académica nao foi apenas um
acumulo de créditos, foi o parto de uma intelectual que entende a

educagdao como pratica da liberdade.

Os desafios enfrentados nao foram apenas de ordem financeira
ou logistica, mas também de ordem simbdlica. O esforgo para ser
“duas vezes melhor” para ser notada ¢ uma carga invisivel que estu-
dantes de periferia carregam. No mestrado, essa reflexao se aprofun-
da: como produzir ciéncia sem descolar-me da minha base? Como
manter a maturidade académica sem perder o frescor da indignacao
que me move? Compreendi que meu objeto de pesquisa nasce das

minhas feridas e das minhas vitérias profissionais na rede publica.

No curso percebi que o espago da universidade publica ofe-
recia diversas oportunidades de envolvimento e inser¢ao. Foi entdao
que me candidatei como bolsista de Iniciacao Cientifica (CNPq), lu-
gar que redimensionou minha insercdo e o significado atribuido ao
curso que escolhera. Identifiquei-me com o projeto desenvolvido na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Foi um momento de muitas novi-
dades e também muito empenho, seja através das leituras, discussoes
e ricos encontros com a orientagao, através dos acompanhamentos,
analises e procedimentos, em suma, a introdugao ao mundo da pes-

quisa em educagao.

A oportunidade de atuar como bolsista durante boa parte da
minha trajetéria académica permitiu minha exclusiva dedicacao a

vida universitaria, através da participacao de seminarios, congressos,
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cursos, encontros de estudantes, movimento estudantil, monitorias,

pesquisas e projetos de extensdao universitaria.

Durante toda a graduacao considero que foi valido todo o
aprendizado adquirido durante os quatro anos de curso. Vale res-
saltar que reconhego a importancia da concepgao da universidade
publica fundamentada na indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao. Integradamente estas trés instancias perpassaram minha

formacao e trajetoria na universidade.

Termino a graduacao e inicio minha jornada profissional como
coordenadora em uma escola particular no municipio de Vila Velha.
Esse espago agregou um conhecimento fundamental em minha vida
profissional. Apos trés anos, comecei a atuar de fato como pedagoga,
também no municipio de Vila Velha, mas agora na rede municipal

de ensino que resido.

Atuar como pedagoga na rede publica de ensino é estar na
linha de frente das contradigdes sociais. E ali, no cotidiano escolar,
que a teoria e a vida se encontram de forma visceral. Percebo que
minha identidade profissional é profundamente marcada pela ética

do cuidado e pela busca por uma “pedagogia engajada”.

Esse compromisso com a “autoatualizagao” ¢ o que me impul-
sionou ao mestrado. Nao busco o titulo apenas pelo stafus, mas pela
necessidade de ampliar minhas ferramentas de intervengao no mun-
do. A escola publica ¢ o lugar onde o sonho de Maria e Artur se mul-
tiplica. Quando olho para meus alunos, vejo a mesma necessidade
de reconhecimento e incentivo que eu recebi. Minha atua¢dao como
pedagoga ¢, portanto, um exercicio de escuta ativa e de transgressao

as normas que tentam limitar o potencial da crianga preta e pobre.
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Atuel durante 8 anos na Educacdao Infantil do mencionado
municipio e enfim sai para dar continuidade ao meu sonho que é

cursar o mestrado na Universidade Federal do Espirito Santo.

O mestrado: travessia

Nao sei se o mestrado comecou em abril de 2025 ou se come-
cou muito antes. As vezes penso que comecou quando eu tinha sete
anos e carregava uma mochila maior que o meu corpo, descendo a
rua de mao dada com a minha mae. As aulas ndo eram apenas um

lugar: eram um chamado. Eu ndo sabia, mas ja escutava.

Quando comecei o mestrado, senti novamente o peso da por-

ta. O corpo tencionou, mas o gesto de abrir se repetiu.

Entre leituras, encontros de pesquisa, escrita e davidas, descu-
bro que a formagao ¢ movimento contraditorio: a0 mesmo tempo
em que avanca, volta. Retorna ao passado, as memorias, as pergun-

tas que permanecenn.

O desenvolvimento nao ¢ linear, mas dialégico. Crescemos
na relacdo, na contradi¢ao, no conflito produtivo. O mestrado me
coloca em conflito com minhas proprias certezas. E isso é bom. O
mestrado ndo ¢ um percurso solitario. Ha colegas, orientadores, au-
tores, sujeitos que me ampliam. A formacio é coletiva. E encontro. E
preciso tempo. Tempo para pensar, para sentir, para escrever. Tempo

para que a experiéncia se transforme em palavra.

Hoje, escrevo com a serenidade de quem sabe que o caminho
¢ longo e inacabado. Nao busco conclusoes definitivas. Busco pre-
senca. Escrever de mim nao ¢é narcisismo: ¢ gesto de responsabilida-

de. Ao narrar meu percurso, reconheco que a formagao docente ¢
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processo historico, cultural, humano. Reconhego também que sigo
aprendendo. A pesquisadora que respira fundo antes de escrever
continua. Entre memorias e caminhos, sigo atravessando a educagao
com o corpo inteiro. Porque quando a escola atravessa a vida, nao ha
ponto final. Ha virgulas, reticéncias, portas entreabertas. E o passo

que vem depois.

Compreendo que sou uma intelectual negra em diaspora, pro-
duzindo saberes no Espirito Santo que dialogam com as grandes
questoes educacionais do pais. O curso me permiti entender que o
“éxtase” pedagdgico mencionado por bell hooks surge exatamente
quando quebramos a barreira entre o pesquisador neutro e o sujeito

historico.

Este trabalho ¢ o registro de uma trajetoria que se nega a ser
interrompida. Se o ponto final aqui aparece, ele ¢ apenas formal. Na
pratica, a pesquisa continua nas salas de aula, nas reunides de pla-
nejamento e no brilho nos olhos de cada crianca que, como eu, ousa
sonhar em voz alta. Sou, enfim, o resultado de uma rede de afetos e
resisténcias que atravessa geracoes, e sigo, com o rigor da ciéncia e a
leveza do sonho, construindo os passos que virao depois. Pois como

a cangao diz,

Continuagao de quem correu pra gente andar em paz
Continuagdo de quem bateu pra gente nao apanhar mais
Eu fui até onde achavam escuro

Levantei uns da minha cor

Nao fiz a causa de escudo

Eu fui além do discurso

(Fé, fé)

Valeu a batalha.

5 BK. Continua¢ido de um sonho. Intérprete: BK. In: Castelos & Ruinas. Rio
de Janeiro: Gigantes, 2016. 1 faixa sonora.
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Eu, Patricia, sou a continuacdao do sonho da Maria, do Artur,
do André, do Wagner. Eu estou vivendo o meu sonho e de todos que

vieram antes de mim.
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A escnita de si:

formada na luta secundarista
Ana Julia Sampaio Loyola Mattos

Sigo a raiva apaixonada gramsciana.

Sou uma mulher da classe trabalhadora com uma familia
moradora de bairros periféricos — Caratoira/Vitéria onde minha
familia materna construiu sua histéria e Castelo Branco/Cariacica
onde minha mae e meu pai construiram suas historias. Sou filha so-
cioafetiva de um homem negro que aos meus nove meses, nos anos
2000, decidiu ser meu pai e assumiu toda a minha criacao. No ano
de 2023, realizei o nosso sonho de ser ndo apenas Ana Julia Sampaio
Loyola, mas agora Ana Jilia Sampaio Loyola Mattos, essa inclusao do
sobrenome do meu pai foi uma decisao afetiva e politica. Nesse ce-
nario, ressalto que a categoria classe trabalhadora ¢ muito cara para
minha constituicao como sujeito politico de direito, porque ela me
ajuda a explicar as inimeras negligéncias enfrentadas pela minha
familia: a fome, o trabalho infantil, os abandonos, o alcoolismo, a de-
pressao, entre outras. Essas situacdes de descasos deixaram fraturas
nao superadas na minha familia que reverberam ainda hoje (sobre
1sso ndo quero me prolongar nessa escrita), por isso a minha escrita

de si parte do cruzamento entre a adolescéncia e a vida adulta.
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Meu inicio no mercado de trabalho foi na CLT (Consolida-
cao das Leis do Trabalho) como ftelemarketing e atendente de loja do
shopping, jornada 6x1. Ao entrar na graduacao, tive que fazer a es-
colha de sair dessa modalidade de contrato, pois ela é um grande
empecilho para quem deseja cursar o Ensino Superior no Brasil. Nos
anos de 2019 e 2020, ainda nao existia o Movimento Vida Além do
Trabalho, mas hoje em dia sim. Desse modo, gostaria de destacar a
jornada de trabalho 6x1, pois ela dificulta o acesso a universidade
para a classe trabalhadora brasileira na qual é formada nas nossas
escolas publicas. Pensar a educac¢do por meio da minha experiéncia
¢ entender que ha uma classe, a qual eu pertenco, que majoritaria-
mente ainda nao adentra a universidade e um dos grandes fatores é

a jornada de trabalho.

A partir dessa determinacao histoérica, ao ingressar no Ensino
Superior (Ifes) consegui por meio dos estagios me dedicar exclusiva-
mente a graduagao, fiz estagio docente desde o 2° periodo da licen-
clatura para custear a minha alimentacgao, transporte e outros subsi-
dios. Iniciel meu estagio na Prefeitura Municipal de Vitoria (PMV),
ao mesmo tempo participava do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (Pibid)'. Vale mencionar que apesar de abrir
mao do trabalho na CLT, tive que conciliar dois estagios para per-
manecer na graduagao, ou seja, tinha dias da semana que trabalhava
10h e a noite ia para a aula. Abro um parénteses para dizer que foi
no Pibid que encontrei com meu objeto de pesquisa atual —, fecho

parénteses. O ser adulto se aparelhou com o ser académico.

Retornando hé oito anos, quando houve o antincio da Medida

Proviséria n°® 746 de 2016 que se transformou na destrutiva Lei n°

1 Programa que me apresentou meu objeto de pesquisa atual — Letrus.
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13.415/2017, conhecida como Reforma do Ensino Médio. Aos 16
anos, no meio do movimento secundarista, a escola fez sentido, isto
€, o ser estudante se tornou um lugar no mundo, ja ndo era s6 mais
uma que iria passar pela escola. Aquele ambiente me fez entender
que todos nods estudantes éramos sujeitos politicos de direito, mesmo
ainda nao elaborando dessa maneira a época, foi dentro de uma
escola publica que a minha perspectiva de vida mudou. Ao refletir
hoje, era como se eu tivesse me encontrado ali. Para fortalecer o
desmantelamento do sistema educacional publico, a Emenda Cons-
titucional 95/2016, proporcionou o congelamento dos gastos publi-
cos por 20 anos, conhecida como a PEC dos gastos. E importante
mencionar essa conjuntura politica e econdomica porque foi a partir
dela que a minha necessidade de agao acendeu, a realidade concreta
mudou a minha concepgao de vida, inclusive, ¢ a inica coisa positiva
de todo esse desservigo orquestrado pela burguesia e executado pelo

Estado burgués.

Ainda em 2016, aos 16 anos de idade, “A mobilizagao estudan-
til no Brasil”, no municipio de Cariacica— na escola E.E.E.EM. Dr.
José Moysés me ensinou na materialidade, na realidade e na acao o
que era luta de classes. Com pouca idade e inexperiente, no 2° ano?,
me infiltrei na movimentacao do 3° ano, e fiz parte do movimento
secundarista que organizou as ocupagoes das escolas publicas contra
a PEC dos gastos e a Reforma do Ensino Médio. No término das
ocupagdes queria mais, e ¢ nesse momento, que entra a importancia
do(a) professor(a) na vida de um estudante. O movimento ¢ exata-
mente o que Marx explica na sua categoria analitica de dialética,

porque foi a partir de uma disputa entre as classes (os filhos da classe

2 Com a implementagdo do Novo Ensino Médio as etapas da Educagao Basica
passaram a ser “anos” ¢ ndo mais “série”.
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trabalhadora lutando por uma escola ptblica de qualidade e a bur-
guesia na figura do Estado e dos empresarios por tras impondo a
PEC e a reforma) que compreendi a importancia do conhecimento
na minha vida e hoje isso reverbera na atuagao em sala de aula como

professora.

Figura 1 — Assembleia da ocupacéao

e

Fonte: acervo pessoal da autora

Figura 2 — Roda de conversa com a prof® de Lingua
portuguesa

Fonte: acervo pessoal da autora
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Ao desocuparmos a escola, a nossa professora de Lingua Por-
tuguesa, na época do 2° ano, Jeanny Duarte, alimentou toda aque-
la euforia de luta politica, com nada mais nada menos, que Dom
Casmurro de Machado de Assis. E ap6s a leitura dessa obra, decidi,
“quero fazer Letras-Portugués”. Além da leitura junto com a turma,
organizamos um jari simulado sobre o famoso dilema da relagao
amorosa de Bentinho e de Capitu — traiu ou nao traiu?. Momentos

memoraveis!

Figura 3 — Gravagao do jari simulado

Fonte: acervo pessoal da autora

Figura 4 — Formacgao e alinhamento

5

Fonte: acervo pessoal da autora
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Cada momento de leitura, discussao e ensaio nos apresentou
uma forma de aprender que foi além do sentar enfileirados. Com a
mediacao da professora (e também com o apoio de outros professo-
res que disponibilizaram suas aulas, muitas vezes, ou que nos davam
ideias para as atuagoes) fol possivel montar uma boa apresentacao.
Um aluno do 2° ano, trabalhou na gravacao e na edicao do que
podemos chamar de curta-metragem e nosso trabalho foi exibido
para a escola. Na 1° carta da obra “Cartas para Cristina: reflexoes
sobre minha vida e minha praxis” de Freire (2015, p. 47), o autor vai
relatar as condi¢oes precarias de um dos educandos da escola que vi-
sitava, muito me chamou atencgdo, o trecho que afirma, “a escola era,
para ele, em Gltima analise, um paréntese, um espaco-tempo em que
repousava de sua canseira diaria. Pedrinho nao era excecdo e havia
situacoes piores que a dele. Mais dramaticas ainda.”. Esse fragmento
me fez lembrar dos meus amigos de turma, apos o término do En-
sino Médio, num encontro entre alguns ex-alunos(as) e a professora,
a qual compartilhamos alguns acontecimentos familiares da época
da escola, ela me relatou em particular, que a partir daqueles fatos
conseguiu entender muitos dos nossos comportamentos em sala de
aula: dormiamos muito, sempre cansados, atrasos nas entregas de
trabalho, brincadeiras excessivas, etc. Naquele dia ela elaborou que
a escola era o inico ambiente que podiamos ser adolescentes, ter de
fato 16 e 17 anos, porque fora dela a carga de responsabilidade, a
falta de instrugdo, acolhimento e conversas era tao grande que via-
mos na escola o tnico um espaco-tempo de alivio e descontragao,

deixando por muitas vezes os estudos em segundo plano.

Quando tomei a decisdao de cursar Letras para ser professora,
situacoes como essas foram consolidando a minha vontade. Atual-

mente, ja professora e ja tendo estado em sala de aula, consigo olhar
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para os(as) educandos(as) de maneira humana e assim meu compro-
misso com a docéncia se tornou mostrar para eles que as desigualda-
des que nos atravessam sao produzidas e que o conhecimento ¢ um

movimento de enfrentamento.

A culpa nio é individual. E do capital!

Entrar na Universidade Federal foi uma verdadeira saga. Uma
familia advinda da classe trabalhadora, sem instrugdes de como
acessar e sem condicoes de pagar uma faculdade privada, precisava
tentar de alguma forma realizar o meu sonho de cursar o ensino
superior. Em 2017, comecei o cursinho pré-vestibular (voluntario),
por incentivo e instrugao dos professores da escola publica. Na es-
peranca, fiz o Enem em 2017, nao passel. Fiz em 2018, nao passel.
Fiz em 2019, nao passei. Confesso que entre 2019 e 2020 estava
pensando em desistir, pois o mercado de trabalho ja havia me con-
sumido, com isso pensel que continuar os estudos nao seria possivel
mais. Vale lembrar que em 2018, minha mae, trabalhadora de ser-
vigos gerails e faxinas, tentou pagar uma faculdade privada, porém o
desemprego impediu que continuasse. Em 2020, uma amiga, Luisa
Rainha, sempre me motivando, me mandou o edital da prova para o
curso Letras no Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) pelo Centro
de Referéncia em Formagao e em Educacao a Distancia (Cefor). Ja
desesperancosa, pensei: — “Vou fazer isso nao”. No edital de vagas
remanescentes, Luisa me mandou novamente e disse: — “Faz sim,
amiga, o ‘nao’ vocé ja tem”. Me lembro como se fosse hoje. Bom,
sem contar para ninguém, me inscrevi e fui 14 no polo de Aracruz
fazer a prova, em novembro de 2020 saiu o resultado, ANA JULIA
SAMPAIO LOYOLA - APROVADA EM 6° LUGAR. Nossa, ao es-
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crever esse memorial, as emocgdes que senti ao ler o resultado me
tomam. Foi o dia mais feliz da minha vida, o meu sonho estava ga-

nhando materialidade.

Essa aprovagao mostra para a Ana do Ensino Fundamental
I que era possivel sim continuar estudando, digo isso, porque nessa
etapa do ensino formal questoes sociais e familiares me atravessaram
nas quais lacunas na aprendizagem foram deixadas. No processo do
Ensino Superior, consegui elaborar que “[...] a minha radical rejei-
cao a sociedade de classes, como uma sociedade necessariamente
violenta, seria, para tais possiveis analistas, a maneira pela qual se es-
taria explicando hoje o “desencontro” afetivo que eu teria vivido na
infancia” (Freire, 2015, p. 43)’. Essa passagem de Freire, me ajudou
a elaborar o quanto esta sendo essencial me debrugar teoricamente
na logica do modo de producao capitalista, pesquisado e explicado
por Karl Marx, o meu encontro com essa perspectiva na graduacao
me fez olhar para toda aquela revolta de 2016 e compreender que a
realidade concreta ja havia me ensinado o quao violento ¢ a ordem
social dentro do capitalismo. Logo, saber que o sofrimento, a fome,
as desigualdades educacionais/sociais sao produzidas pela burguesia
com foco em acimulo de capital é o que me move como sujeito po-

litico.

Ademais, nas disciplinas de educagao da licenciatura, ficou ni-
tido o papel politico, econémico e social da escola, isto €, a instituicao
isolada nao daria conta das faltas que o capital cria para manter sua
engrenagem. E saber que as precarizagdes impactam diretamente o

processo educacional foi um alivio psiquico. Outro ponto significati-

3 FREIRE, Paulo. Cartas para Cristina: reflexdes sobre minha vida ¢ minha
praxis. Organizacao de Ana Maria Aratjo Freire. Sdo Paulo: Paz ¢ Terra, 2015.
1* carta (p. 42-50)
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vo, foi estudar o ensino de lingua portuguesa, cada aula me mostrava
que a questao nao era uma dificuldade de aprendizagem, como eu
acha que era, mas a maneira como o LEstado Ampliado estruturou o
curriculo para que o minimo chegasse aos filhos(as) da classe subal-
terna. O Estado nao ¢ um elemento isolado, ou seja, separado da
sociedade. Desse modo, Gramsci, no “Caderno 12”* recupera o con-
ceito de sociedade civil e a partir dela avanca com a categoria anali-
tica de Estado. Isso significa que ¢ na sociedade civil que acontecem
as disputas de classes e nela vemos a dimensao ideolégica e dimen-
sao economica dos seus componentes —, escola, igreja, sindicado,
partidos, empresas/instituicdes do empresariado, midia jornalistica
e social. E compreendido nos seus estudos que a sociedade civil® jun-
to com a sociedade politica® compdem a formacio, a estrutura e as
acoes do Estado. Além disso, aponta que o Estado ¢ educador, mas
nao reduzindo a escola, porque as organizacdes da sociedade civil
também elaboram, disseminam e fazem formacao ideol6gica dentro

da concepgao de Estado Ampliada.

Nessa perspectiva, o curso de Letras me deu argumentos para
refletir criticamente o ensino de lingua portuguesa nas escolas publi-

cas. Com as concepgoes de lingua e linguagem pude compreender

4 GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere [livro eletronico] : caderno
11 (XVIII) : 1932 - 1933: introdugao ao estudo da filosofia. Rio de Janeiro: Igs-
-Brasil, 2024. 15 p. Tradugao: Giovanni Semeraro, Rodrigo Lima. Disponivel em:
https://igsbrasil.org/galeria. Acesso em: 09 fev. 2025.

5 COUTINHOS, Nelson. Intervengdes: o marxismo na batalha das idéias. In:
O conceito de sociedade civil em Gramsci e a luta ideolégica no Brasil
de hoje. Sdo Paulo: Cortez, 2006. p. 29-55.

6 Sociedade politica (Estado estrito ou Estado de coerc¢do) formada pelo conjunto
dos mecanismos através dos quais a classe dominante detém o monopoélio legal da
violéncia e execugdo das leis e sociedade civil sistema escolar, as igrejas, os partidos
politicos, os sindicatos, as organizagdes profissionais, as organizacoes material da
cultura (revistas, jornais, editoras, meios de comunicagao de massa) etc. (Coutinhos

2006, p. 34).
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a relacao de poder que a linguagem estabelece a partir da materia-
lidade. Ou seja, o ensino de lingua nas escolas ptblicas por décadas
foi estruturado para mostrar para classe trabalhadora que ela nao
sabe sua prépria lingua, o que podemos considerar um roubo de
identidade. Na realidade, o estudante vai para escola “aprender” a
lingua, desconsiderando que ele ja chega na escola falando. Segundo
Gramsci (2024, p. 15) “Se ¢ verdade que toda linguagem contém
os elementos de uma concepg¢ao do mundo e de uma cultura, sera
igualmente verdade que pela linguagem de cada um é possivel julgar
a maior ou menor complexidade da sua concepgao do mundo. |[...]”,
1sso significa que dentro da logica do capital, existem duas concep-
¢oes de linguagem, a que deve ser aprendida pela classe dominante
e a que deve ser aprendida pela classe trabalhadora. E essa divisao
determina o lugar social dos sujeitos. Portanto, o que chega para nos
da classe trabalhadora é o basico para que possamos atender as de-
mandas de producdo do capital, visto que por exemplo, a literatura
¢ uma forma de linguagem, mas que é negada para os estudantes de
escola publica quando o professor(a) devido suas condigoes de traba-
lho e formagdo nao consegue trabalhar em sala de aula de maneira
aprofundada, entre outras coisas. Nao ha interesse em desenvolver
criticamente a lingua materna na classe que mantém a acumulagao
da burguesia, ap6s toda essa analise ter sido construida aos quatro
(4) anos de graduacao — a incomoda dificuldade de aprendizagem
ficou para tras, e essa discussao me levou ao meu objeto de pesquisa

do mestrado em educagao.

Agora universitaria!

Nao pude deixar de falar da minha relagdao conflituosa com
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o portugués, mas voltando para o ingresso na universidade. Em
2021701, fiz o primeiro periodo na EAD. Contudo, em 2021/02,
consegui transferéncia para Letras-Portugués presencial no campus
Vitéria, e assim, o sonho de cursar uma licenciatura estava se ma-
terializando. A partir do meu ingresso no Ensino Superior, portas
foram se abrindo e outros projetos vém sendo construidos, como
mestrado, doutorado e ser professora do Instituto Federal do Espi-
rito Santo. Abro paréntese neste momento para dizer que a minha
entrada no Ensino Superior mudou completamente a perspectiva da
minha familia, antes de mim, meus pais nunca haviam incentivado,
eu e minhas irmas a continuarmos estudando. E entendo eles, do
contexto que viemos, o que nos foi ensinado ¢ que — “o trabalho
dignifica o homem”, assim, ter um emprego com uma remuneragao
precaria é o que basta. Através das oportunidades que tive, minhas
irmas sao graduandas em Licenciatura em Pedagogia no Instituto
Federal do Espirito Santo, fecho parénteses. A graduagao também
me exigiu momentos de luta, visto que em 2019 a 2023, o Brasil foi
governado pelo ex-presidente condenado Jair Bolsonaro, que tinha
como projeto de governo o desmonte da educacao. Quando iniciei o
PIBID, em 2022, com uma bolsa de R$400, Bolsonaro cortou R$3
bilhoes do orgamento da educacao’, e ficamos 4 meses sem receber.
Por esses e outros motivos ocupamos as ruas para mostrar nossa re-
volta perante o desrespeito, a violéncia e a negligéncia com os estu-

dantes brasileiros.

Mas o nosso compromisso com o Programa Institucional de

Bolsas de Iniciagdao a Docéncia seguiu firme e trabalhos muito boni-

7 Disponivel em: https://fenasps.org.br/2022/10/07/inimigo-da-educacao-bol-
sonaro-corta-novamente-verbas-de-universidades-e-institutos-federais/.  Acesso:

30 nov. 2025
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tos sairam dessa experiéncia, apesar do descaso governamental com

o nosso trabalho.

Figura 5 — Projeto ‘“Vozes que ecoam”

Fonte: acervo da autora

Figura 6 — Pibidianos(as) e os alunos(as)

Fonte: acervo da autora

Em 2024, Gltimo ano de graduagao, no governo Lula 3, entrei
para o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao Cientifica (Pi-
bic) como voluntaria. E esse projeto financiado e apoiado pela Fun-
dacao de Amparo a Pesquisa e Inovacao do Espirito Santo (Fapes),

por meio do edital n® 14/2022, intitulado “Mulheres na Ciéncia”,
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me proporcionou a primeira viagem de aviao e conhecer a “cidade
maravilhosa” — Rio de Janeiro. Realizamos uma visita técnica, onde
conhecemos museus e bibliotecas. No meio do ultimo semestre da
graduagdo, a minha turma apoiou a greve dos professores universi-
tarios por entender a importancia das condigoes de trabalho digna
do docente para a nossa formagao, em concomitancia, iniciei o pro-
cesso do mestrado e antes de colar grau ja estava aprovada para a

Po6s-Graduacao em Educacao.

Consideracgoes finais

Atualmente, no meu primeiro ano de mestrado em educacao,
percebo que o caminho tracado por mim foi motivado pelas minhas
angustias concretas, nas quais foram geradas a partir das contradi-
¢Oes e precarizacoes do capital. As dificuldades de aprendizagem,
a nao perspectiva de continuidade nos estudos, a nao condicao de
subsidiar os estudos, entre outras coisas ¢ o projeto politico e eco-
nomico de um pais colonizado que se fincou no capitalismo depen-
dente e na divisdao internacional do trabalho que visa a exploracao/
expropriagao da forca de trabalho para a acumulacao de mais-valia.
Nesse processo de refletir acerca da minha trajetoria, pude notar que
todo o meu caminhar foi consolidado no que bell hooks vai chamar
de “comunidade de aprendizagem™®, posto que cada pessoa que me
atravessou vem me ensinando a transgredir os determinismos da so-
ciedade capitalista por meio da educacao. Claro, que a educacao nao
vai resolver e nem poderia porque ha um sistema burgués muito bem

orquestrado para que ela nao promova a emancipagao humana. No

8 Hooks, Bell. Ensinando a transgredir: a educacio como pratica da liberda-
de/bell hooks; traducdo de Marcelo Brandao Cipolla. ed. 3 Sao Paulo: Editora
WMF Martins Fontes, 2024.
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entanto, a educagao ¢ uma das formas de luta, disputa e resisténcia

de nds da classe trabalhadora.

Encerro este memorial defendendo a emancipagao humana e
essa emancipacao so sera possivel com o fim da sociedade dividida em
classes. Nao de maneira utopica, mas projetando, por exemplo, uma
educacgao para além do capital e o desmonte das estruturas vigentes.
Infelizmente, a minha trajetéria nao ¢ a regra e mesmo sendo um
exemplo do que “deu certo”, a ordem social de exploragao me joga
para condigdes precarias de trabalho, quando me deparo na realida-
de concreta com o desmonte da carreira docente brasileira. Quando
olho para as politicas publicas sendo administrada pelo empresaria-
do; o trabalho docente sendo estrutura para bater metas, superar
indices e treinar estudantes para provas externas; e a burocratizacao
do trabalho docente percebo que temos muito o que lutar ainda. E as
politicas de valorizagao (que nao valorizam) sao migalhas, visto que
nao propoe reajuste real dos salarios, condigdes de trabalho dignas,
entre outras coisas. Portanto, quero conduzir minha jornada na luta
pela mudanca estrutural da sociedade e nao por agoes paliativas que
mantém essa ordem social da vida. Finalizo afirmando que o meu
caminhar na docéncia se enraiza na seguinte afirmagao, “[...] entro
na sala de aula partindo do principio de que temos de construir uma
‘comunidade’ para criar um clima de abertura e rigor intelectual.”
(bell hooks, 2024, p. 51). E digo mais, a coletividade ¢ a base para

construirmos uma resisténcia revolucionaria.
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Em tempos de desesperanga, resistir:
meménas e didlogos autobiogrdficos sobre
educagdo, conhecimento e transformagdo social

Ana Karen Costa Batista

Palavras lancadas...
A palavra ¢ uma ponte que liga o eu ao outro.’

O presente texto tem como objetivo refletir sobre as memorias
autobiograficas de minha formacao a partir da inser¢cao no Ensi-
no Superior, problematizando as possibilidades e os desafios de se
compreender a apropriagao do conhecimento como instrumento de

transformagao social.

A forma como compreendemos determinadas concepgdes no
campo da educacao anunciam nosso projeto de sociedade e sujeito,
bem como as possibilidades destes agirem e interagirem no mundo.
Essas concepgdes sao historica e socialmente situadas, logo passiveis
de disputas politicas, economicas, culturais, portanto, ideologicas. As

relagdes entre o conhecimento e a educagao indicam maneiras dife-

1 VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método sociologico na ciéncia da linguagem. Sao Paulo: Editora

34, 2021.
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rentes de entender o papel da escola na manutencao ou transforma-

¢ao da sociedade.

Nessa perspectiva, entendo que ¢ vital compreender que o
mundo nao pode ser concebido como um conjunto de coisas aca-
badas, mas sim como um conjunto de processos. Como diz Paulo
Freire, ““[...] o mundo nao é. Esta sendo” (Freire, 2018, p. 74)%. Dessa
forma, o processo historico ¢ constituido de memorias que nao di-
zem respeito apenas ao passado, mas a um horizonte de possibilida-

des ainda em disputa, no sentido pensado por Bakhtin (2016)".

Considerando esse processo constitutivo, as memorias autobio-
graficas de formagao tecidas nas proximas paginas inserem-se em
uma cadeia discursiva de enunciados, pois estes sao como um “anel
na cadeia ininterrupta constituida pelas enunciac¢oes” (Volochinov,
2013, p. 118)%

Nesse sentido, lancarei minhas palavras na corrente discursiva
de enunciados produzidos antes de mim, ancorada na Perspectiva
Enunciativo-Discursiva do Circulo de Bakhtin e na Psicologia Histo-

rico-Cultural da Escola de Vigotski®. Discorrerei sobre meu percurso

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica edu-
cativa. 57 ed. Rio de Janeiro. Sao Paulo: Paz e Terra, 2018.

3 BAKHTIN, Mikhail. Géneros do discurso. Sio Paulo: Editora 34, 2016.

4 VOLOCHINOV, Valentin Nikolaevich. A construgio da enunciagio e ou-
tros ensaios. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2013.

5 Circulo de Bakhtin é o nome dado para um conjunto de intelectuais que se reu-
niam para discutir sobre problematicas de diversas areas do conhecimento. Dentre
os principais representantes do grupo estao Mikhail Bakhtin, Valentin Volochinov
e Pavel Medviédev. A Escola de Vigotski representa o coletivo de autores que de-
senvolveram a perspectiva da Psicologia historico-cultural no contexto soviético.
Os principais autores sao Lev S. Vigotski, Aleksei N. Leontiev, Alexander R. Luria.
Ambos os grupos caracterizam-se pela maneira como lidavam com a produgao do
conhecimento cientifico concebido como uma produgao social e coletiva. Confe-
rir: Brandist (2012) ¢ Duarte (1996).
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de formacao docente constituido por atravessamentos de sujeitos, vo-
zes e interacoes que formam a pessoa que eu sou, meus discursos e

minha personalidade social.

A seguir, apresentarei a arquitetonica que compoe os sentidos
pensados para o capitulo. Apos as primeiras palavras lancadas, trago
a tona no tépico “Conhecimento como leitura de mundo”, as me-
morias de minha inser¢ao no Ensino Superior. Logo depois, em “Co-
nhecimento como engajamento politico e militante”, abordo meu
percurso de atuagao no Movimento Estudantil (ME). Em seguida,
em “Conhecimento como resposta a0 mundo”, discuto minha parti-
cipagao na universidade em atividades que envolvem a triade: Ensi-
no, Pesquisa e Extensdo. Finalmente, finalizo o capitulo com o topico
“Sobre resistir em tempos de desesperanca...” tragando desafios e
possibilidades do ato de compreender a educacao e o conhecimento

como instrumento de transformacgao social.

Conhecimento como leitura de mundo

Nao ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao
contrario, é o seu ser social que determina sua consciéncia.’

Momentos decisivos. Uma escolha que pode mudar todo o
curso de sua trajetoria. Virar a esquerda ou a direita? Dizer sim ou
nao aquela proposta de trabalho? Fazer o curso que te promete ren-
da e status social ou seguir o conselho de uma amiga de 17 anos? A

vida é chela desses momentos.

6 Texto extraido do Prefacio de 1859, da obra MARX, Karl. Para a critica da
economia politica: Saldrio, prego ¢ lucro. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1982, p.

25.
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O ano era 2013. O dia da inscri¢ao no vestibular da Universi-
dade Federal do Espirito Santo (Ufes) estava chegando. Com a mi-
nha decisdao de largar o curso técnico em Edifica¢des precisava en-
contrar uma outra op¢ao, e rapido. A escolha pela Engenharia Civil
so se justificava pela logica de seguir os passos de minha irma mais
velha, que cursava o Tecn6logo em Mecanica na mesma instituigao,

e o curso de Engenharia Mecanica em uma institui¢ao privada.

Naquele dia, na recepcao do consultorio da médica oftalmolo-
gista, pensei: “Hoje preciso decidir qual curso escolher”. Decidi fazer
um exercicio. “Imagine-se daqui a 10 anos nessa profissao. Como
sera o seu dia a dia? O que estara fazendo? Gosta do que vé?”, pen-

sava sozinha enquanto a recepcionista chamava mais uma paciente.

Para a Engenharia vi um escritoério, um computador, reunioes,
calculos, graficos, tabelas... Para a Pedagogia pensei em uma esco-
la. Nao tinha mais nada a discutir. A escola sempre foi o meu lugar
no mundo. Lugar onde o vazio que sentia em mim era dissipado e
preenchido pela riqueza do conhecimento produzido pela humani-

dade. Aquele era o lugar no qual eu ndo queria sair nunca mais.

“Vocé é muito pedagoga”, ouvia de Thais ao ajuda-la a revisar
para mais uma prova de recuperacao. “Vocé tem que fazer peda-
gogia”, ela repetia incessantemente. Mas o que ¢ ser pedagoga? Eu
nao fazia ideia da natureza e nem das atribuicoes daquele trabalho.
Naquele consultério oftalmologico decidi finalmente ouvir minha

amiga Thais. Escolhi cursar Pedagogia.

A noticia veio por meio de ligacdo da minha prima que disse
toda contente: “Parabéns, 3° lugar!!! Arrasou, hein...”. Eu nao sabia
do que ela estava falando. Era cedo, e eu nao havia me atentado que

aquele era o dia do resultado do vestibular. Naquela época, o proces-
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so seletivo era realizado em duas etapas, e o resultado saia no jornal.
Fiquei surpresa com a colocagao. Passar na Universidade Federal
sempre pareceu algo tao distante... Com o resultado do SISU’, veio
anoticia. Também havia passado em Letras - Lingua Portuguesa, no

Ifes®. Eis o dilema. Qual curso escolher?

“Se puder te dar um ultimo conselho, escute: faca Letras!”,
disse meu professor de Geografia. Refleti atenta sobre o que ele havia
falado e... decidiir com a opinido da minha melhor amiga. “Bom, se
Thais falou que eu tenho que fazer Pedagogia, entao € isso ai mesmo

que eu tenho que fazer”, pensei.

Cursar Pedagogia na Ufes constituiu-se como o ato mais revo-
lucionario da minha vida, uma vez que promoveu a reconfiguracao
da minha consciéncia, das formas de dizer e compreender o mundo,
e o processo de constituigao de minha subjetividade. As vezes me
pego pensando o que teria acontecido se tivesse tomado outra de-
cisdo. Eu teria a mesma concepgao de mundo? Quais seriam meus
posicionamentos politicos? Manteria o mesmo sistema de crengas da
infancia até hoje? Teria a mesma atitude frente as contradigdes do

mundo?

Ingressei no curso de Pedagogia da Ufes no dia 01 de abril de
2014. Naquele ano, o Brasil saiu do Mapa Mundial da Fome. Segun-
do pesquisa realizada no periodo, de 2002 a 2013, caiu em 82% a

populacao de brasileiros em situagao de subalimentacao’. Durante

7 Sistema de Sele¢ao Unificada (SISU) ¢ uma plataforma onde o Ministério da
Educagao seleciona estudantes para os cursos de graduac¢@o em institui¢cdes publi-
cas de Educac@o Superior. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/sisu.
14 dez 2025.

8 Instituto Federal do Espirito Santo.

9 Cf. BRASIL. Casa Civil. Relatoério indica que Brasil saiu do Mapa Mun-
dial da Fome em 2014. Portal Gov.br. 16 set. 2014. Disponivel em: https://
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esse periodo, o Governo Lula passou por dois mandatos; o escandalo
do mensaldo estourou; Jair Messias Bolsonaro'”, Deputado Federal
desde 1991, ndo teve nenhum projeto de lei aprovado; uma crise eco-
nomica mundial abalou o capitalismo global, a qual Lula se referiu
como uma “marolinha”; e a primeira mulher presidenta do Brasil

fo1 eleita.

Aquele momento histérico, em que uma mulher assume, pela
primeira vez, o cargo executivo de poder mais alto na Republica
Federativa do Brasil iniciou em gloria e finalizou em amargura. Mais
uma vez, a jovem democracia brasileira ndo veria o fim de um man-
dato presidencial. Dilma Rousseff'' nao passou a faixa presidencial
para sua sucessora. Em vez disso, sofreu ataques, humilhacées pabli-
cas, questionamentos da sua capacidade intelectual e de governabili-

dade. As coisas seriam diferentes se ela nao fosse uma mulher?

Naquele primeiro dia de aula, no campus de Goiabeiras, entre,
achei um lugar na sala para sentar, 0 mesmo que me acompanharia
pelos proximos 6 anos e meio. Logo depois que o resto da turma
entrou uma senhora com cabelo amarrado em coque e uma longa
saia jeans dirigiu-se em direcao ao quadro. Ela me lembra na hora
algumas das senhorinhas da minha igreja. “Nao acredito que essa é a
professora. Isso aqui, que é fazer pedagogia?”’, pensava com vontade
de sair correndo. “Onde que pede pra cancelar a matricula? Quero

ir pro Ifes!”, fazia planos da minha transferéncia. Minha mente an-

www.gov.br/casacivil/pt-br/assuntos/noticias/2014/setembro/relatorio-indica-

-que-brasil-saiu-do-mapa-mundial-da-fome-em-2014. Acesso em: 10 dez. 2025.

10 Jair Messias Bolsonaro, ex-presidente do Brasil. Em sua atuagio como Deputa-
do Federal, de 1991 a 2018 teve dois projetos de lei aprovados.

11 Dilma Rousseff, ex-presidenta do Brasil. Governou de 2011-2016, tendo seu
mandato interrompido por um golpe parlamentar. Cf. JINKINGS, Ivana; DO-
RIA, Kim; CLETO, Murilo (Orgs). Por que gritamos golpe? Para entender o
impeachment ¢ a crise politica no Brasil. Sao Paulo: Boitempo, 2016.
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slosa nao aguentou esperar os proximos 10 segundos para perceber
que logo atras dela vinham outras pessoas. Era apenas a turma de

veteranas fazendo a recepgao.

Ap6s o acolhimento das colegas, a professora da disciplina en-
tra em sala. Seu nome: Denise Meyrelles de Jesus'?. A disciplina:
Introdugao a Pesquisa Educacional. Parece exagero dizer que aquela
aula mudou a minha vida, mas acredito que essa seja a mais absoluta
verdade. O que Denise trouxe naquele primeiro dia, no curso de
Pedagogia, foi o inicio do meu processo de compreensao da universi-
dade enquanto um espaco de producao do conhecimento; da escola
enquanto local privilegiado de socializagao dos conhecimentos pro-
duzidos pela humanidade, e, o inicio do desenvolvimento do meu

agir consciente no mundo, do meu ato responsavel (Bakhtin, 2017)".

Ela explicou a triade: Ensino, Pesquisa e Extensdo; o papel
da pesquisa na vida da professora; a fungdo social da universidade.
“Qual o motivo de estarmos aqui?”, perguntava. “Se estamos aqui,
¢ porque outras pessoas nao estao”, afirmou. “Pessoas que nunca
pisaram na universidade, mas a sustentam diariamente com a for-
ca do seu trabalho”, continuou. Ela explicou sobre os projetos que
existiam: a Iniciagdo Cientifica (IC); o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID); o Programa de Educacao
Tutorial (PET); centenas de projetos de extensao; as possibilidades
de financiamento para apresentacao de trabalhos em eventos; visitas

técnicas; intercambios; e a continuidade dos estudos no mestrado e

12 A professora Dra. Denise Meyrelles de Jesus ¢ professora titular da Ufes, do
Departamento de Educagao, Politica e Sociedade (DEPS) localizado no Centro de
Educagao, e atua como docente na institui¢do desde o ano de 1977. Cf. http://
lattes.cnpq.br/0848394898016789.

13 BAKHTIN, Mikhail. Por uma filosofia do ato responsavel. Sao Carlos,
Pedro & Jodo Editores, 2017.
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doutorado. Eu ouvia tudo aquilo com fascinio. Tudo era novidade
para mim, um novo universo. ‘“Valorize! Viva, viva a universidade!”,

ela dizia. E eu ouvi.

No curriculo do curso de Pedagogia', o primeiro semestre era
composto por disciplinas de fundamentos da educagao, que susten-
taram o desenvolvimento do meu pensamento tedrico por meio de
analises, sinteses, comparacoes, generalizacoes e abstracdes (Mar-
tins, 2013)". Com base na psicologia historico-cultural, entendemos
que a apropriagao dos conhecimentos historicamente acumulados ¢,
portanto, condi¢ao basilar para o desenvolvimento do pensamento

tedrico.

A tarefa desempenhada pelo pensamento abstrato consiste exata-
mente na transformacao do que ¢ imediatamente acessivel com vis-
ta ao mediatamente possivel. Essa transformacao, por sua vez, se
realiza com base nas interagoes praticas entre o sujeito e objeto bem
como por meio de amplas e complexas mediacoes tedricas, dado
que coloca a teoria como instrumento indispensavel a superacao do
pensamento sensorial, concreto, em direcao ao pensamento teérico

(Martins, 2013, p. 207).

Naquele primeiro semestre, diariamente eu refletia sobre coi-
sas que nunca havia pensado na vida. Eram aulas que pareciam “ex-
plodir minha cabeca”, como costumamos dizer. A cada aula sentia
que aconteciam momentos de catarse, no sentido posto por Saviani

(2012)' em que “[...] o momento catartico pode ser considerado o

14 Em 2014, o curso de Pedagogia (Matutino) da Ufes era organizado segundo o
Projeto Pedagdgico do Curso de 2006. Disponivel em: https://ce.ufes.br/sites/
ce.ufes.br/files/field/anexo/ppc_matutino 2006.pdf. Acesso em 12 dez. 2025.
15 MARTINS, Ligia Marcia. O desenvolvimento do psiquismo e a educa-
¢do escolar: contribui¢oes a luz da psicologia historico-cultural e da pedagogia
historico-critica. Sao Paulo: Autores Associados, 2013.

16 SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 42 ed. Campinas, Sao Paulo,
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ponto culminante do processo educativo, ja que ¢ ali que se realiza,
pela mediacao da andlise levada a cabo no processo de ensino, a pas-

sagem da sincrese a sintese” (Saviani, 2012, p. 69).

Na Educagao Basica, mesmo frequentando uma institui¢ao
privada, minha formagao em Sociologia e Filosofia foi precarizada,
com falta de professores especializados na area e aulas vagas. As aulas
eram ministradas de forma interdisciplinar, de maneira a descarac-
terizar as especificidades dos contetidos de ambas as areas. Quando
cheguei a Ufes tinha muita dificuldade de distinguir o conhecimento
filoséfico do sociologico. No E.M, esses componentes eram ministra-
dos pelo mesmo professor, e, geralmente, desempenhavam a funcao

de apoio as aulas de redagao.

Dessa forma, cheguei a universidade sem leitura critica do
mundo. Lembro de uma aula, em que duas alunas, que possuiam
condicOes materiais significativamente superiores as da maioria das
estudantes da Licenciatura em Pedagogia'’, provocam uma discus-
sao politica, e alguém solta a seguinte frase: “Nossa, mas ai nao da!
Pobre de direita!?”. Ao fim da aula, na cantina do Onofre, eu e Mile-
na conversamos sobre a situacao. Ela estava indignada, ¢é claro, por
ver pessoas na universidade publica defendendo o capital, e pergunta
qual ¢ a minha opinido. Eu respondo: “Mas o que ¢ direita e esquer-

da mesmo?”.

Autores Associados, 2012.

17 Estudo realizado no periodo indica que entre as estudantes de Letras ¢ Pedago-
gia de trés universidades brasileiras participantes da pesquisa, dentre elas a Ufes,
63,8% viviam em familias com renda de até dois salarios minimos per capita. Cf.
DALVI, Maria Amélia; BATISTA, Ana Karen Costa; PLASTER, Talita Braga.
Leitura, estudantes de licenciatura e indicadores sdcio-econémico-culturais: dados
preliminares de uma pesquisa. Revista Cadernos de Pesquisa em Educagao,
edicao 44, 2016. Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/educacao/article/
view/15874/10953. Acesso em: 13 dez. 2025.
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A pergunta genuina vinha de alguém que nunca havia reali-
zado uma discussao como aquela na vida. No inicio de 2014, o pais
ainda nao estava tao polarizado como viria a acontecer nos proxi-
mos meses. Aquele era um tipo de discussao que ndo acontecia no

meu cotidiano, conservador e moralista.

Quando entrei na Ufes, o Governo Dilma intensificava suas
politicas de expansao do acesso ao Ensino Superior promovendo
ainda mais investimentos em programas como o Universidade Para
Todos (Prouni), e o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies). Se-
gundo Sala (2025)"®, durante os governos Lula e Dilma o acesso ao
Ensino Superior expandiu-se significativamente chegando a mais de
8 milhoes de matriculas em 2016. Contudo, mais de 6 milhoes destas
matriculas eram na rede privada. Aconteceu também um grande

crescimento de instituicdes de ensino a distancia.

Hoje percebo que a minha inser¢ao no Ensino Superior am-
pliou o meu repertério de conhecimentos, e a forma como lia o mun-
do. A universidade e o conhecimento deixaram de ser ideias abstra-
tas para se constituir como possibilidade concreta de compreensao
das contradi¢des da sociedade capitalista. Dessa forma, comecei a
indagar: qual ¢ o papel da educacao e do conhecimento na transfor-

magao social? Essa questdo serda desenvolvida nos proximos topicos.

Outro momento decisivo da minha trajetéria foi a inser¢ao no

Movimento Estudantil (ME), processo que sera descrito a seguir.

18 SALA, Mauro. Os limites das politicas de Lula e Dilma no Ensino
Superior e na Educa¢ado Profissional. Esquerda didrio. Disponivel em:h-
ttps://www.esquerdadiario.com.br/spip.php?page=gacetilla-articulo&id arti-
cle=21735. Acesso em 12 dez. 2025.
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Conhecimento como engajamento politico e militante

Eu enxergo muito
melhor agora

e meus olhos doem."

Outro daqueles momentos decisivos que sempre me recordo
foi o dia em que conheci o Movimento Estudantil. Durante uma
aula, um trio de alunos pede licencga a professora e entra para dar um
aviso. Seus nomes eram Débora, Stefferson e Renan. Eles falam so-
bre o Diretério Académico Florestan Fernandes (DAFT) e a Assem-
bleia dos Estudantes de Pedagogia que iria acontecer mais tarde. O
ponto de pauta: a formacao da Comissao Eleitoral que organizaria
novas eleicées para o Diretorio. Frisam a importancia da entidade,
que estava parada ha anos sem representacao, e do movimento que

ocorria para reativa-la.

Ao final da aula, eu, Jamilly e Milena caminhavamos no cor-
redor em dire¢do a saida, com pressa para nao pegar fila no Res-
taurante Universitario (RU), quando de repente uma voz nos para.:
“Vocés nao vao para a Assembleia? O auditorio fica aqui”, aponta

Stefferson em direcdo a esquerda. “E so6 subir a escada!”.

Minha vontade era de ir embora. Falo com as meninas: “Vo-
cés querem 1ir? Fu estou doida para ir pra casa logo”. Elas trocam
olhares em davida do que fazer. Stefferson insiste: “Vamos, é coisa
rapida. Nao vai demorar muito”. Percebo que a maioria das alunas
da turma ja haviam saido, as pressas para nao perder o 6nibus que

as levara para seus estagios, trabalhos, e outras atividades da vida

19 Trecho extraido de LORDE, Audre. A unicérnia preta. Traducdo Stephanie
Borges. Belo Horizonte: Relicario edig¢oes, 2020.
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corrida do mundo capitalista. “A Assembleia vai ficar esvaziada...
Que pena! Esse trabalho todo de passar de sala em sala, e ninguém
nem deu atencio. Acho que vou. £ s6 uma reuniio mesmo...”, pen-
so. “Entao, ta! Vamos gente, ndo custa nada!”, digo ja subindo as
escadas com pressa. Subo em dire¢ao ao Auditério do CE e 14, por
motivos que nao sei explicar, no momento em que perguntam quem
quer fazer parte da Chapa que concorrerad a eleicao eu levanto a
minha mao, assim como Jamilly e Milena. E assim comeg¢ou a minha

insercao no Movimento Estudantil (ME).

Como a escolha entre Pedagogia ou Letras, sinto que subir
aquelas escadas foi determinante para a pessoa que eu sou hoje. Por
meio das interagoes realizadas nos meses seguintes tive contato com
diferentes pessoas, de diversas areas, principalmente das licenciaturas
em Educacao do Campo, Ciéncias Sociais, Letras e Histéria. Conhe-
cl varios movimentos politicos, e, nesses encontros, discutimos sobre
género, sexualidade, negritude, precarizacao do trabalho docente,
medicalizacao da vida, e, sobretudo, sobre como a producao e re-
producao da vida na sociedade em que vivemos sdo processos histo-

ricamente produzidos no interior do modo de producao capitalista.

Foi a partir das trocas que tivemos nesses encontros que pas-
sel a me reconhecer enquanto uma mulher negra; a compreender o
racismo que estrutura a sociedade brasileira, e como este esta inti-
mamente imbricado na logica da sociedade de classes; aprendi a en-
xergar o mundo a partir de uma loégica ndo binaria e a entender que
as identidades de género sao produgdes histéricas e sociais; aprendi
que o modo de producao capitalista é resultado de processos histo-
ricos concretos e, portanto, nao ¢ natural ou imutavel, mas pode ser

transformado. Aprendi, sobretudo, que somos seres historicos, e essa
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compreensdo foi determinante para a concepc¢ao de mundo que eu

estava constituindo naquele momento.

Ao perceber as contradi¢oes do sistema em que vivia, logo veio
o desejo de muda-lo. Contudo, também veio a compreensao de que
isso nao ¢ uma tarefa facil. Quais ferramentas podemos usar? Qual
meu papel nesse processo? A educacao pode contribuir para essa
mudanca? Se sim, como? Com quais limitagdes? Questdes que me

acompanharam ao longo do processo formativo.

Passei a entender o movimento social como espaco de forma-
c¢ao politica, e, por isso, a famosa frase de Lénin se tornou tao impor-
tante para mim: “Nao ha pratica revolucionaria, sem teoria revolu-
cionaria”. Naqueles primeiros meses, estive em busca de uma teoria
que respondesse as angustias € questionamentos que surgiam a partir

da minha pratica social.

A multiplicidade de vozes que habitam o meu discurso (Volo-
chinov, 2013) foram constituidas nos espagos como a familia, a igre-
ja, a escola, a universidade, e na construcao de uma organizacao es-
tudantil que estava preocupada em construir uma educacao publica,
gratuita para todas e todos, e socialmente referenciada. Para mim,
o ME foi ferramenta de formacao politica, militante. Foi formacao
para a vida. Por meio dessas interagdes comecel a compreender as
dimensoes éticas e politicas da minha existéncia, e que minhas atitu-

des eram uma resposta ao mundo.

A dimensao do conhecimento como resposta ao mundo sera

discutido no préximo topico.
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Conhecimento como resposta ao mundo

Toda compreensao ¢ prenhe de resposta.”

Chegou o fim do primeiro semestre de 2014. Deveriamos en-
tregar o artigo cientifico realizado como atividade final da disciplina
de “Introducgao a Pesquisa Educacional”. Apos ter cometido uma
“gafe” no dia da apresentacao da proposta de pesquisa, eu e Milena
s6 tinhamos uma alternativa: realizar o melhor trabalho de nossas
vidas para ndo passar vergonha na frente da professora Denise, mais
uma vez. Nao sel se conseguimos atingir o objetivo, mas refletindo
doze anos depois sobre aquele trabalho, ainda considero-o como o

texto preferido que escrevi na vida.

No artigo, intitulado: “Culpabilizacao da aprendizagem e o
fracasso escolar”, discutimos sobre o fracasso escolar e como ele é
produzido socialmente. Conseguimos chegar a essa reflexao a partir
da leitura da obra de Maria Helena de Souza Patto “A produgao do

213

fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia®'”, publicada pela

primeira vez no ano de 1990.

Aleitura do livro foi realizada em paralelo a minha inser¢ao no
ME. A partir dessa leitura, um dos mais importantes escritos sobre o
fracasso escolar no Brasil, comecei a enxergar que educagao também
¢ um produto do processo historico, e o fracasso escolar uma produ-
¢ao social. Percebi que, na escola, quando a aprendizagem nao acon-

tece, a culpa é sempre de alguém. “Ele nao consegue aprender nada,

20 Texto extraido de BAKHTIN, Mikhail. Géneros do discurso. Sao Paulo:
Editora 34, 2016.

21 PATTO, Maria Helena Souza. A producgao do fracasso escolar: historias
de submissao e rebeldia. 4* ed. rev. amp. Sao Paulo. Intermeios, 2015.
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deve ter alguma coisa”- nessas situagoes, o aluno torna-se o culpado.
“Ih, esse ai ndo tem jeito ndo. A familia dele ¢ toda assim...”- a culpa
¢ da familia, que ¢ desestruturada. “Mas também, esses professores
nao querem saber de nada, como vao conseguir ensinar?”’- a culpa

recal nas professoras.

No cotidiano da escola, na midia, na sociedade em geral, cos-
tumamos ouvir muitos destes enunciados. Essas falas reproduzem
em si o processo de culpabilizagao: ato de buscar um culpado para
os problemas da educagdo. Essa acdao individualiza as situagoes, e
desconsidera o contexto social que as produz, negligenciando os de-
terminantes estruturais que afligem a escola. Isso tem levado ao au-
mento de laudos médicos, a medicaliza¢ao da educagao e da vida, a
marginalizacao da classe trabalhadora e a precarizacao do trabalho
docente. Processos que tém consequéncias diretas na pratica peda-
gogica e no trabalho dos profissionais da educagao, que submetidos
a logica da responsabilizac¢do individual tém sofrido com o adoeci-

mento e o sofrimento psiquico.

O crescente nimero de adoecimento de professores, inime-
ros casos de conflitos em sala de aula, indisciplina, violéncia escolar
etc. provocam tensoes que me fazem questionar: como a educagao,
inserida no sistema capitalista, pode contribuir para a formacgao hu-
mana? Se a propria logica do sistema impde limites a humanizagao,
como romper com essas amarras? Como podemos resistir em tem-

pos de desesperanca?

A leitura de Patto (2015) mudou minha visao de mundo no
primeiro periodo do curso de Pedagogia por me dar a compreensao
estrutural dos desafios do cotidiano da escola. Mas, eu ainda ansiava

por respostas para as perguntas que me inquictavam. Existe uma
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teoria pedagogica que busca entender as relagdes entre a educagao e
a transformacao social sem negar as contradi¢des da sociedade capi-
talista? Encontrei indicios da formulacao de uma resposta para mi-

nha pergunta em outro livro que marcou a minha formacao.

Um dia recebi uma triste noticia e precisei me dirigir ao Parque
da Paz. Naquele trajeto de 6nibus, angustiada por ndo saber como
encontraria Thais, a leitura de um livro me fez companhia. Esse li-
vro se chamava “Escola e Democracia”, e foi escrito por Dermeval
Saviani. A obra de 1983 foi produzida no contexto do fim da ditadu-
ra civil-militar brasileira. Nela o autor faz um balanco histérico de
como as teorias pedagogicas entendiam os sujeitos marginalizados
em cada tendéncia educacional. Ele discute sobre as teorias nao-cri-
ticas e as teorias critico-reprodutivistas. Ao anunciar os pressupostos
de uma teoria pedagogica critica, Saviani (2012) explica sobre as de-
terminacoes envolvidas em pensar uma perspectiva de emancipagao

no modo de producgao capitalista:

A pedagogia revolucionaria ¢é critica. E, por ser critica, sabe-se
condicionada. Longe de entender a educagdo como determinan-
te principal das transformacdes sociais, reconhece ser ela elemento
secundario e determinado. Entretanto, longe de pensar, como o faz
a concepcao critico-reprodutivista, que a educagao ¢ determinada
unidirecionalmente pela estrutura social, dissolvendo-se a sua espe-
cificidade, entende que a educacdo se relaciona dialeticamente
com a sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento deter-
minado, nao deixa de influenciar o elemento determinan-
te. Ainda que secundario, nem por isso deixa de ser instrumento
importante e por vezes decisivo no processo de transformacao da
sociedade (Saviani, 2012, p. 66, grifo nosso).

A partir da discussao proposta por Saviani (2012), compreendi

que existiam determinagoes, mas que, para a loégica dialética marxis-
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ta, a constitui¢dao do processo historico, que é movimento, é também
guiado pelas contradi¢des. Os fenémenos sao produto de uma multi-
plicidade de determinacdes. Nesse sentido, o autor anuncia uma pe-
dagogia critica que entende as determinacdes da educagdo na trans-
formagao social ao mesmo tempo que ndo as nega, mas as assume

como mediacdes histéricas imprescindiveis ao processo de mudanca.

A escola sozinha nao resolvera os problemas do mundo. Essa
concepcao ¢ perigosa, e cal no idealismo, como na conhecida frase
proferida por Malala Yousafzai*: “Uma crianga, um professor, um
livro e um lapis podem mudar o mundo”. Ndo ¢ essa a visdo que
estamos defendendo quando reafirmamos o papel da educacao e do
conhecimento na transformacao social. Como defender uma con-

cepcao de educagao que nega as proprias contradi¢des da sociedade?

Imagine uma escola onde o aluno tenha lapis, mas nao tem o
que comer? Uma sala de aula, sem ventilador, em tempos de emer-
géncia climatica? Uma instituicao educativa com a melhor infraes-
trutura, mas com professores adoecidos, perseguidos politicamente,
assolados pela légica da responsabilizacdo e assédio moral constan-
te? Como poderemos salvar o mundo quando nao temos forgas para
salvar a n6s mesmas? Como explica Duarte (2016), o modo de pro-
ducdo capitalista nao foi criado para que a educagdo escolar seja
realizada em sua plenitude. Contudo, como sera superado sem uma

concepc¢ao pedagogica que se articule com os interesses populares?

Uma concepgao de educagao que defende a classe que vive do
trabalho valoriza a especificidade da escola; nao ¢ indiferente ao que

ocorre no seu interior; e esta empenhada para que a educagao esco-

22 A frase: “One cluld, one teache;, one pen and one book can change the world. Education is
the only solution”, ficou mundialmente conhecida apos Malala proferi-la em discurso
na Assembleia da Juventude das Nagdes Unidas (ONU), em 12 de julho de 2013.
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lar esteja a servigo da sua formacgdo. Essa ¢ uma premissa que nao
podemos abrir mao, porque quando falamos em formagao humana,
estamos falando fundamentalmente de uma dimensao teleologica,
do processo de humanizacao; falamos de desenvolvimento humano,
que ¢ historico e cultural, e, por isso, acontece por meio das intera-

¢oes que realizamos socialmente.

E a partir da apropriacio dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade que desenvolvemos novas fungoes psi-
quicas superiores; que desenvolvemos o nosso psiquismo (Martins,
2013). Como os estudos dos autores da Escola de Vigotski nos mos-
tram essa apropriagao acontece prioritariamente por meio da instru-
¢ao escolar (Vigotski, 2009, 2012, 2021%; Martins, 2013; Martins,
Abrantes; Facci, 2016%).

Atribuindo ao trabalho escolar um elemento constitutivo do
desenvolvimento cultural, compreende-se a escola a partir do pro-
prio movimento historico da sociedade, como uma atividade media-
dora no interior da pratica social global. Essa compreensdao permite
situar a escola como parte dos processos que podem contribuir para
a superacao da sociedade vigente (Saviani, 2013)*. Como Newton

Duarte afirma, “[...] a escola por si s6 ndo faz a revolucao, mas lutar

23 VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A construgédo do pensamento e da lin-
guagem. 2 ed. S3o Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009; VIGOTSKI, Lev
Semionovitch. Psicologia pedagogica. 3 ed. Sao Paulo: Editora WMF Martins
Fontes, 2010; VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Historia do desenvolvimento
das fun¢des mentais superiores. Sio Paulo: Editora WMF Martins Fontes,
2021.

24 MARTINS, Ligia Marcia; ABRANTES, Angelo Antonio; FACCI, Marilda
Gongalves. (Org,). Periodizagdo historico-cultural do desenvolvimento
psiquico: do nascimento a velhice. Campinas: SP. Autores Associados, 2016.

25 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes.
11 ed. rev. Campinas, Sdo Paulo, Autores Associados, 2013.
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para que a escola transmita os contetidos classicos®® é uma atitude

revolucionaria (Duarte, 2016, p. 27)”.

Naquela viagem de 6nibus, buscando me distrair do medo do
incerto, do turbilhao de emocgdes e sentimentos que enfrentaria nos
dias seguintes, tive contato com um pensamento educacional lati-
no-americano revolucionario. Um pensamento que transformou a
forma como eu agia e respondia ao mundo. Na casa de Thais, apos
o enterro, continuei a leitura, pois tinha a necessidade de conhecer
mais sobre aquela pedagogia que anunciava tantos elementos para se

pensar a superacao desse mundo tao injusto e desigual.

Percebi, naquele dia, que a resposta que eu buscava estava no
coletivo, isto é, na construgao coletiva da Pedagogia historico-critica
(PHC), que Dermeval Saviani anunciou na década de 1980, e per-
manece nos dias atuais sendo desenvolvida coletivamente por um
conjunto de professoras, pesquisadoras e estudantes por todo Brasil e
outros paises da América Latina. A partir da leitura do livro, fui em
busca de outros textos e obras do autor, e nesses encontros conheci
a teoria pedagogica que proporcionou os subsidios tedricos para a

reflexdo sobre a minha pratica social.

Realizar esse percurso sozinha seria muito dificil. Alegremen-
te, ao longo dos meses seguintes tive encontros que transformaram

minha identidade e personalidade docente. Segui o conselho da pro-

26 Como Saviani (2012, 2013) explica os contetdos escolares classicos ndo se con-
fundem com o tradicional ¢ ndo se opde a0 moderno, sao historicos ¢ o seu carater
revolucionario esta intimamente ligado a essa especificidade. Devido ao limites
deste texto essa questdo nao serd explorada aqui, mas ja foi desenvolvida por ou-
tras autoras. Cf. DELLA FONTE, Sandra Soares; MARSIGLIA, Ana Carolina
Galvdo. A educagdo escolar ¢ os classicos literarios: consideragdes a partir da
pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural. Revista Brasileira
de Alfabetizacgdo (Vitoria). v. 1, p. 19. 34, 2016, p. 21.
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fessora Denise e vivi a universidade. Ndo realizei estagio remunerado
nos primeiros anos da licenciatura, diferente da grande parte das
alunas da minha turma, pois apesar de ter nascido em uma familia
com baixa renda, e vivido a vida em uma comunidade periférica,
nao precisei conciliar o trabalho produtivo com o estudo. Continuei
com meus servigos de maquiadora que havia iniciado no tltimo ano
de E.M durante os finais de semana, mas ndo contava com aquela
renda para sobreviver. Ainda morava e era sustentada pelos meus

pais.

Assim, consegui participar de inimeros eventos académicos e
ajudei na organizacao e monitoria de diversos Congressos. A partir
de 2015, comecei a participar de um projeto de pesquisa por meio da
Iniciacao Cientifica no Programa de Cooperacao Académica (Pro-
cad), que durou dois anos, e me inseri no Grupo de Pesquisa Litera-
tura e Educagao?. A busca por conhecer mais a PHC me levou ao

Grupo de Pesquisa Pedagogia histérico-critica e educacao escolar®.

Finalizei a graduagdao em Pedagogia apenas no segundo se-
mestre de 2019. Durante esse percurso realizel muitas atividades que
envolveram o Ensino, a Pesquisa e a Extensdao. Ao fim da graduacao
havia realizado pesquisa de 1C; participado do PIBID; de projeto de

extensao na biblioteca da Criarte® e realizei estagio remunerado no

27 O Grupo de Pesquisa Literatura e Educagao ¢ coordenado pela professora Dra.
Maria Amélia Dalvi desde 2011. Para mais informagdes sobre eventos, atividades
e produgoes desenvolvidas pelo grupo, acesse: https://literaturaceducacao.ufes.
br/publicacoes. Acesso em 10 dez. 2025.

28 O Grupo de Pesquisa Pedagogia historico-critica ¢ educagao escolar ¢ coorde-
nado pela professora Dra. Ana Carolina Galvao. Para mais informagoes sobre o
grupo, acesse: https://nedi.ufes.br/grupo-de-pesquisa-pedagogia-historico-criti-
ca-e-educacao-escolar. Acesso em 19 dez. 2025.

29 O Ciriarte/Ufes ¢ o Colégio de Aplica¢do Criarte, uma instituic@o de Educacao
Infantil mantida pelo Governo Federal no campus de Goiabeiras da Ufes.
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ultimo ano de curso. No periodo que fiz a licenciatura que durou de
2014 a 2019, participei de 25 eventos - entre congressos, palestras e
seminarios -, sendo 4 desses com comunicagdes orais; publiquel um
artigo cientifico em periodico, dois capitulos de livro e participei da
organizacao de um livro académico, fruto da pesquisa realizada no

Procad.

Nesse percurso, descobri que o conhecimento ¢ ferramenta
de leitura do mundo, engajamento politico, militante e também for-
ma de responder ao mundo. Aprendi que na universidade hd uma
pluralidade e diversidade de concepg¢oes pedagdgicas. O respeito a
diferenca e a liberdade de ideias, constitui um principio fundamen-
tal do trabalho educativo, especialmente no processo de construcao
de uma relagao de ensino e aprendizagem que se pretende dialogi-
ca. Contudo, existem principios éticos e politicos que nao podemos
abrir mao. Enquanto sujeitos no mundo somos chamados a assumir
as consequéncias de nossas acoes singulares. De forma que, o nosso
agir ¢ uma resposta aos outros e a0 mundo, pois estamos inscritos em

relagoes sociais concretas.

Tendo a compreensdao das contradi¢oes e das desigualdades
produzidas socialmente, posicionar-se frente as injusticas sociais dei-
xa de ser uma escolha individual, e torna-se um ato ético responsavel,

pois na existéncia nao temos alibi, como nos ensinou Bakhtin (2017).

A seguir, no ultimo topico, falo sobre como a compreensao do
conhecimento como resposta a0 mundo me ajuda pensar sobre os
desafios cotidianos e desenvolver possibilidades de resisténcia em

tempos de desesperanca.
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Sobre resistir em tempos de desesperanca...

A raiva nao é erro

E bussola®

O ano ¢ 2025. No Cine Metrépolis, o Centro de Educagao
realiza a comemoracao de seus 50 anos. Ao meu lado, esta sentada
Jamilly. “Lembra que quando nés entramos o Centro estava come-
morando os 40 anos? O tempo voa, parece que foi ontem”, eu digo.
A palestrante, professora Maria Teresa Esteban® comega sua fala
dizendo: “Vou fazer a leitura de um trecho de um livro. O trecho é
longo, mas ¢ muito importante. £ um livro que uso muito. Por isso
esta assim velhinho”. Ela prossegue fazendo a leitura de um trecho
de “A producao do fracasso escolar”, de Maria Helena de Souza Pa-

tto. Uma lagrima escorre em meu rosto.

O movimento realizado neste texto teve como objetivo refletir
sobre as memorias autobiograficas de minha formagao a partir da
inser¢ao no Ensino Superior, problematizando as possibilidades e os
desafios de se compreender a apropriacao do conhecimento como
instrumento de transformacao social. Sabemos que os desafios sao
grandes, contudo busco pensar possibilidades de em tempos de de-

sesperanca, resistir. ..

30 Frase comumente atribuida a Audre Lorde ¢ uma sintese das ideias proferidas
pela autora em LORDE, Audre. Os usos da raiva: as mulheres reagem ao racismo.
In: LORDE, Audre. Irma outsider. 1. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

31 A professora Dra. Maria Teresa Esteban ¢ professora titular da Faculdade de
Educagao da Universidade Federal Fluminense. A palestra proferida foi intitulada
“Avaliacao da alfabetizagdo ¢ os testes de fluéncia” no XXXIII Forum de Alfa-
betiza¢ao Leitura e Escrita do Espirito Santo, que aconteceu como atividade na
3" semana de Educagao: “Centro de Educagdo, 50 anos de compromisso com a
educagao publica e democratica” nos dias 1 a 5 de dezembro de 2025.
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Neste ano, retornei a Ufes como aluna do Programa de Pos-
-Graduagao em Educacao, apds realizar trés especializacoes na area
da educacao e dois cursos de licenciatura em outras instituicoes de
Ensino Superior. O retorno ao Centro de Educacdo, no curso de
Mestrado em Educagdo tem me lembrado muito as alegrias daque-
le ano de 2014. Atualmente, sou professora da Educagdao Basica da
Prefeitura Municipal de Vitéria e atuo no segmento dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Faco parte da Rede Brasileira de Educagao
em Direitos Humanos - secao Espirito Santo (ReBEDH-ES) e desen-
volvo pesquisas ligadas ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfa-
betizagao, Leitura e Escrita do Espirito Santo (Nepales) sob a orien-
tacao da professora Dra Cleonara Maria Schwartz*?. Fiz o ENEM
mais uma vez este ano, porque tenho a intengao de cursar mais uma
graduacdo. As vezes me perguntam: “Por que? Por que fazer mais
uma graduacao? Mais um curso? O que te motiva?”. Eu respondo:

“Sou movida pelo 6dio”. Muitas vezes nao entendem. Eu explico.

Sou movida pelo 6dio de saber que existe tanta injustica so-
cial no mundo, onde poucos tém muito e muitos tém pouco. Onde
pessoas morrem lutando pela terra que ¢ delas por direito. Onde a
Politica Militar aniquila 115 vidas em uma operacdo policial e duas
semanas depois ninguém mais fala sobre isso®. Tenho 6dio de saber
que a histéria do nosso pais ¢ marcada pelas maos sujas de sangue do
imperialismo capitalista e do colonialismo, que invadiu nossas terras,

dizimou os povos originarios, realizou o trafico atlantico dos povos

32 Professora associada da Ufes, do Departamento de Linguagens, Cultura ¢ Edu-
cacdo ¢ do Programa de Pés-Graduagao em Educacdo, do Centro de Educagao.
33 Megaoperacao policial no Complexo do Alemao e Penha realizada em 29 de
outubro de 2025 resultou em massacre que chocou o Brasil ¢ o mundo. Cf. BBC
News Brasil. Quem sao 115 de 117 suspeitos mortos em megaoperagao no Rio,
segundo a policia. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/articles/
ce3xwk92z59ko. Acesso em 15 dez. 2025.
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africanos, criminalizando suas religioes, sua cultura, e prosseguindo

com o processo de escravizagao.

Em uma aula recente, a professora questionou a turma: “Para

319> _ entendida como sindnimo de

voces, qual é a nossa Auschwitz
barbarie e simbolo da miséria da humanidade. Pensamos juntos: a
barbarie brasileira comeca no genocidio dos povos indigenas, passa
pela escravizagao africana e chega ao genocidio do povo negro nas
favelas e periferias contemporaneas. Pensamos ainda, no outro lado
do mundo, na Faixa de Gaza, Palestina que atualmente vive um ge-
nocidio orquestrado por Israel, com apoio das grandes poténcias do
mundo até a Faixa de Gaza entre Santa Rita e Primeiro de Maio®,

em Vila Velha, no Espirito Santo, onde a juventude negra ¢ seduzida

pelo trafico de drogas.

A nossa Auschwitz ndo acabou, pois ela acontece quando meu
aluno de 5° ano fica retido repetidas vezes até desistir da escola e es-
colher o caminho “mais facil” que o leva diretamente para a mira da

'77

bala da PM. Mas “a familia que ¢ desestruturada!”, dizem.

Sou movida pelo 6dio, pois nos ensinaram que as coisas nao
podem mudar. Nos ensinaram que sempre foi assim e sempre per-
manecera. Nos ensinaram que transformar sera muito dificil, entao
seria melhor apenas reformar, conciliar. E dessa forma, os anos vao
se passando e vemos a perpetuacao da injustica social. A luta de clas-

ses se transforma em uma guerra que parece que nunca terminara.

34 O contexto da aula se refere a discussdo sobre a obra “Educagdo e emancipa-
¢ao”, de Theodor Adorno, onde o autor discute sobre o caso histérico de Aus-
chwitz, campo de concentragdo nazista durante a IT Guerra Mundial ¢ a barbarie
realizada naquele contexto social.

35 Bairros periféricos da regido da Grande Vitéria (ES). O limite entre os bairros
¢ popularmente conhecido como “Faixa de Gaza”.
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Atualmente, a busca pela resposta sobre o papel da educagao
na transformacao social ainda é algo que anseio compreender. A for-
ma que encontrei para chegar a essa compreensao ¢ por meio do
estudo sistematizado. Para mim, a educagao sempre foi o lugar onde

vi sentido em meio a tempos de desesperanca.

Em um mundo que se organiza pela exploracao do homem
pela mulher, e do homem pelo homem, o que move a minha busca
por uma realidade onde nao haja opressdes baseadas em raga, gé-
nero, sexualidade, religido ou classe é retomar o processo historico.
Saber que nem sempre foi assim significa que para sempre nao pre-

clsa continuar.

O momento decisivo da minha trajetéria foi quando com-
preendi a educagdo enquanto um compromisso ético-politico firma-
do no encontro entre sujeitos. Ao reconhecer que minha palavra e
meu percurso sao atravessados pelas vozes e lutas de meus ancestrais,
assumir a educagdo responsiva significa lutar para que a classe tra-
balhadora tenha acesso aos conhecimentos produzidos pela humani-
dade, principalmente aqueles que foram apagados pelo colonialismo

europeu, ¢ que se tornem forga de transformacao no mundo.

Bakhtin (2016) nos ajuda a entender que a memoria do passado
pode se projetar em perspectivas para um futuro e abre um horizon-
te de possibilidades. Para mim, esse ¢ o papel da educagao na trans-
formagao social, a abertura de horizontes de possibilidades. Essa ¢ a
luta que me move a continuar resistindo, mesmo que em tempos de
desesperanca. E no movimento de busca por uma sociedade outra
que continuo comprometida com o ato educativo, que me convoca a
seguir lutando. Reconhecer que esse caminho se produz no interior
das contradigoes ¢ o horizonte que me motiva, exatamente porque a

vida ¢ movida pelas contradigoes.
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Anotagaes de algumas tessituras da
constituigdo de uma professora

Catarina Tose Fermo

Ao ler o livro “Cartas para Cristina: reflexdes sobre minha pra-
tica”, de Paulo Freire, que retne cartas nas quais o autor escreve
a sua sobrinha narrando sua trajetéria de vida e o percurso que o
constituiu como educador em articulacado com os acontecimentos do
mundo, assim como a obra “Ensinando a Transgredir: a educagao
como pratica da liberdade”, de bell hooks, em que a autora, dialo-
gando com Paulo Freire e com suas memorias, propoe uma pedago-
gia engajada que reconhece educadores e educandos como sujeitos
do processo educativo, fui tomada por uma inquieta¢do: eu teria o
que dizer? A quem dizer? E, caso encontrasse o que dizer, a quem

1sso Interessaria?

Durante essa inquietacdo acerca do que dizer na escrita do
memorial, rememorei os escritos de Joao W. Geraldi sobre as condi-
¢oes de producao do texto. Para o autor, por mais ingénuo que possa
parecer, para produzir um texto (em qualquer modalidade) é preciso

que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que
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diz para quem diz;
e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d) (Geraldi,
1997, p. 137).!

Compreendendo o memorial como um texto que se propoe
ao desafio da escrita de st em articulacdo com o contexto social, po-
litico e cultural que nos constitui, considerel que o mais adequado
seria iniciar um esbogo a partir de enunciados que rememoro como
fundamentais para a minha constituicdo como professora e pesqui-
sadora. Ao longo deste texto, busquei fazer o esforco de sistematizar
e conhecer os processos que me constituiram como professora, bem
como compreender de que modo esses processos dialogam com o
meu tema de pesquisa no mestrado, reconhecendo a importancia
do exercicio de autoconhecimento e, simultaneamente, o desafio de
tomar distancia da propria vida, especialmente quando se trata de

acontecimentos ainda recentes.

Nesse sentido, dialogo com Freire (2021)%, quando afirma que
esse exercicio exige que, ao tomar distancia de momentos vividos, o
sujeito seja fiel tanto aos acontecimentos quanto ao olhar que langa

sobre eles no presente

tomando distancia de momentos por mim vividos ontem, os reme-
moro, devo ser, tanto quanto possivel, em descrevendo a trama, fiel
ao que ocorreu, mas, de outro lado, fiel ao momento que reconhego
e descrevo, o momento antes vivido (Freire, 2021, p. 22).

Assim, continuando esse processo polifonico e complexo sobre

1 GERALDI, Joio Wanderley. O texto na sala de aula. 3. ed. Sio Paulo: Atica,
1997.

2 FREIRE, Paulo. Cartas para Cristina: reflexdes sobre minha pratica. 2. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2021.
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0 “o que dizer” sobre a minha constitui¢io enquanto educadora,
comeco a refletir sobre por onde iniciar a narrativa dessa trajetoria.
Ainda que concorde com a afirmacao de que os sujeitos nao entram
na escola ou na universidade como uma folha em branco, nao consi-
go, neste momento, identificar com clareza processos anteriores que
tenham me constituido como educadora. Por isso, opto por iniciar
esta narrativa a partir da minha entrada no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), em 2021. Reconhe-
¢o, contudo, que, ao longo dessas tessituras, memorias e conexoes
anteriores possam emergir, o que faz com que este texto ndo se com-
prometa, necessariamente, com uma ordem cronologica linear dos
acontecimentos e pretende neste momento ser inacabado para ou-

tros dialogos futuros.

Inicio da teia de enunciados no curso de Pedagogia na UFES

Em 2021, inicio o curso de Pedagogia na UFES em um mo-
mento extremamente dificil, tanto no plano pessoal quanto, sobre-
tudo, no plano coletivo, uma vez que a sociedade vivenciava o iso-
lamento social imposto pela pandemia de Covid-19. Dessa forma, o
inicio da minha trajetoria na Pedagogia ocorreu por meio do Ensino-

-Aprendizagem Remoto Temporario e Emergencial (EARTE).

Inicialmente, meu ingresso no curso estava previsto para 2020.
No entanto, naquele ano, o mundo foi profundamente marcado pela
pandemia de Covid-19, que alterou de maneira abrupta as dinamicas
sociais, economicas e¢ educacionais. No Brasil, o descaso do governo
federal e a auséncia de politicas publicas efetivas para o enfrenta-
mento da crise sanitaria resultaram em 704.320 6bitos, segundo da-

dos do DataSUS. O avanco do virus impés o isolamento social, inter-
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rompeu atividades presenciais e evidenciou desigualdades historicas,
especialmente no acesso a saude, a educagao e as condic¢oes basicas
de vida. Esse periodo foi vivido como um tempo de incertezas, medo
e luto, mas também de solidariedade e de reflexdo critica acerca do

papel do Estado, das politicas publicas e da ciéncia na defesa da vida.

No campo educacional, esse cenario alterou profundamente
a organizagao das atividades pedagogicas. Escolas e universidades
foram fechadas, inicialmente como medida de contengao da propa-
gacao do virus e de preservagao da vida. Posteriormente, o ensino re-
moto fol imposto como alternativa possivel para a continuidade das
atividades educacionais, embora atravessado por inumeros desafios
e, muitas vezes, implementado sem amplo debate com as comunida-
des escolares e universitarias acerca das necessidades, demandas e

possibilidades coletivas.

Entre as universidades publicas que adotaram o ensino nao
presencial durante a pandemia, a UFES aprovou, em 2020, no am-
bito do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CEPE), a subs-
tituicao do ensino presencial pelo EARTE. Essa decisao foi funda-
mentada na compreensao de que o ensino remoto poderia funcionar
como uma solugdo temporaria para a continuidade das atividades

académicas, mediado pelo uso das Tecnologias de Informacgao e Co-
municagao (UFES, 2020).°

Realizei trés periodos nessa modalidade. Eu dispunha de com-
putador, acesso a internet e um espaco adequado para os estudos,
além de nao ter filhos, fatores que facilitaram minha permanéncia

no curso. Essa, entretanto, ndo era a realidade de muitos colegas,

3 UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO. Resolugio sobre
o Ensino-Aprendizagem Remoto Temporario e Emergencial (EARTE).
Vitéria: UFES, 2020.
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que enfrentavam a auséncia de condi¢des minimas para o estudo
remoto, além da sobrecarga do trabalho de cuidado no ambito do-
méstico. Cabe destacar que minha turma, como ¢ recorrente nos
cursos de Pedagogia, era majoritariamente composta por mulheres,
que historicamente assumem, de forma desigual, as responsabilida-
des do trabalho de cuidado.

A vivéncia do EARTE, ainda que marcada por limitacdes, foi
também um espago de aprendizagem sobre as desigualdades estru-
turais que atravessam a universidade publica e a formacao docente.
Ao mesmo tempo em que eu conseguia acompanhar as atividades
académicas, tornava-se evidente que a permanéncia no curso nao
dependia apenas do desejo individual, mas de condi¢oes materiais
e simbdlicas que nao estavam igualmente distribuidas entre os es-
tudantes. Essa constatagao foi fundamental para que eu passasse a
compreender a docéncia e a formacao de professores como proces-
sos indissociaveis das politicas publicas, das condigdes de vida e das

relagoes sociais mais amplas.

Nesse periodo inicial da graduacao, a experiéncia de estudar
Pedagogia em um contexto de crise sanitaria e politica contribuiu
para um olhar a educagdo ndo apenas como um campo técnico ou
metodolégico, mas como um espago de disputa de sentidos, de proje-
tos de sociedade e de concepgoes de sujeito. As disciplinas cursadas,
mesmo mediadas pelas telas, possibilitaram o contato com autores e
debates que tensionam praticas naturalizadas e reforcaram a necessi-
dade de uma formacao critica, comprometida com a transformacao

social e com a defesa da educagao publica.

Mesmo diante dos enormes desafios impostos pelo contexto

pandémico, as disciplinas e os professores, também atravessados pela
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precarizacao do trabalho docente, precisaram aprender a ser pro-
fessores em condigdes completamente distintas das habituais e em
meio a situagdes adversas de vida. Ainda assim, essas experiéncias
me proporcionaram encantamento e esperan¢a na educagao em
tempos de desesperanca e caos social. O contato com teorias e pers-
pectivas estudadas nesse periodo contribuiu significativamente para
a transformacdao da minha constituicdo como sujeito no mundo e

como professora.

Destaco, nesse percurso, as aulas de Educagao das Relagdes
Etnico-Raciais (ERER), ministradas pelo professor Gustavo Ford, e
de Alfabetizacdo I, com a professora Dania Monteiro Vieira Costa,
que hoje ¢ minha orientadora no mestrado em Educagao. Essas ex-
periéncias formativas foram fundamentais para que eu compreen-
desse a importancia e a tarefa ética e politica dos educadores de nao
perpetuar falsidades histéricas produzidas pelo eurocentrismo ao
longo da histéria da humanidade, assumindo o compromisso com o
conhecimento e com o direito a palavra e aos discursos dos filhos e

filhas das classes populares.

A distancia fisica entre nés contribuiu para a desarticulacdao
estudantil. Em nosso curso, o Diretério Académico Florestan Fer-
nandes (DAFT) encontrava-se desarticulado, uma vez que a gestao
anterior, formada por estudantes que também vivenciavam esse mo-
mento historico, foi interpelada por inimeras questdes que impedi-
ram a continuidade de sua atuagdo. Dessa forma, passamos todo o

periodo do EARTE sem representacao estudantil no curso de Peda-
gogia.
Entretanto, estudantes e trabalhadores seguiram lutando por

um futuro e por outra sociedade possivel, organizando acoes de soli-

120



A escrita de st na_formagdo docente

dariedade e indo as ruas contra o governo genocida de Jair Bolsona-
ro, exigindo vacina, politicas sociais que garantissem condicoes reais
de isolamento social para todas as pessoas e posicionando-se contra

o desmonte neoliberal da educagao brasileira.

Nessa trajetoria de luta nas ruas, conheci muitos colegas do
curso que se tornaram amigos e companheiros na constru¢ao de um
projeto de sociedade mais igualitaria, solidaria e comprometida com
a emancipacao da classe trabalhadora. Enquanto educadores, en-
frentamos o desafio de possibilitar a socializagao do conhecimento
e de garantir o direito a voz aos grupos sociais que, historicamente,
tiveram seus direitos negados e nao se reconhecem nas narrativas

presentes nos curriculos escolares.

Ainda durante o EARTE, antes do inicio do segundo semestre,
dei inicio a minha trajetéria como bolsista e pesquisadora. A partir
do convite da professora Mariangela e das bolsistas Leticia e Ala-
na, passel a integrar, juntamente com meu colega de turma e amigo
Jodo, o Grupo de Pesquisa Formacao, Pesquisa-Agao e Gestao em
Educacao Especial (GRUFOPES-UFLES), como bolsista de extensao
e bolsista voluntaria de iniciacao cientifica. Mesmo em isolamento
social, organizamos cursos de formagao de professores, o III Con-
gresso Bienal da Rede Lusofona de Investigacdo-Agao Colaborativa
Estreiadidlogos, apresentamos trabalhos em congressos e participa-
mos de inimeras reunides, incluindo atividades de transcricao e sis-

tematizacao de dados.

Nesse periodo, as bolsas de iniciacdo cientifica e de extensao
nao eram reajustadas havia quase dez anos, mantendo-se no valor
de R$ 400,00, quantia muito inferior a remuneracao de estagios em

Pedagogia ou a um salario minimo, o que contribuia para que essa
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experiéncia fosse negada a muitos estudantes. Ainda assim, o contato
com o grupo de pesquisa, com mestrandos e doutorandos, com pro-
jetos de extensdo e com educadores de diferentes regides do estado,
além da participagdo em eventos cientificos, foi fundamental para
minha formagdao como pesquisadora e para a compreensao de que

a pesquisa ¢ trabalho, ainda que, no Brasil, seja pouco valorizada.

Outras tessituras com a presencialidade

Com o retorno gradual das atividades presenciais, a insercao
mais efetiva nos espagos da universidade, o contato com colegas, pro-
fessores e grupos de estudo, bem como a aproximacao com debates
sobre alfabetizacao, politicas publicas e formacao de professores, fo-
ram delineando os interesses que, posteriormente, se consolidariam
no meu percurso de pesquisa. Nesse movimento, fui me reconhecen-
do nao apenas como estudante de Pedagogia, mas como professora
em formacao, cujo trabalho e identidade se constroem na relacao

viva entre arte, técnica e compromisso ético-politico.

Em 2022, no quarto semestre, iniciamos o retorno as ativida-
des presenciais na universidade, ainda com o uso de mascaras e cui-
dados como alcool em gel e distanciamento. Novos didlogos foram
possibilitados e outros caminhos constituidos, ainda que marcados
por muitas herangas do periodo anterior. O esvaziamento da uni-
versidade foi notorio: a turma que ingressou com 40 estudantes pas-
sou a contar com menos de 20. Muitos foram excluidos do Ensino
Superior durante o EARTE pelas condigoes ja mencionadas; outros
nao conseguiram se reorganizar para o retorno presencial, e alguns

persistiram no curso, mas em outro ritmo.
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A precarizagao da universidade publica era visivel e interferia
diretamente na nossa formacao. A falta de condi¢oes basicas era uma
realidade na UFES, assim como a intensificagao de principios hege-
monicos do capitalismo, como o individualismo e a austeridade, que
se mostravam presentes tanto nas relagdes interpessoais quanto nas
politicas publicas. Ao mesmo tempo, embora uma visao hegemonica
seja constantemente imposta a sociedade, os espagos coletivos sao
constituidos por multiplas vozes. Nesse contexto, iniclamos a reorga-
niza¢ao do Diretério Académico Florestan Fernandes (DAFF), com-
preendendo esse espaco como ferramenta de luta e também como

instancia formativa dos educadores em formacao.

Dialogando com Fiorin (2024)* e Bakhtin (2011)°, compreen-
demos que os proprios campos de poder sdo espacos de disputa,
atravessados por diferentes enunciados, evidenciando que o poder
nao ¢ uno, mas multiplo, presente em diversas esferas. Os espacos
Institucionais sdo, portanto, constituidos por conflitos, contradi¢oes e
silenciamentos. Assim, a organizagao estudantil pode ser compreen-
dida como parte dessa cadeia discursiva de disputas politicas e edu-
cacionais, expressando nao apenas consensos, mas também tensoes,

embates e vozes de diferentes atores.

Fiz parte da comissao eleitoral e, juntamente com outras estu-
dantes, organizamos o processo eleitoral que elegeu a primeira gestao
do Diretério Académico no periodo pos-pandemia. Essa experiéncia
proporcionou a constituicdo de muitos aprendizados e também de

profundas amizades. Entre as acoes realizadas, construimos a Sema-

4 FIORIN, J. L. Lingua, discurso ¢ politica. Alea, v. 11, n. 1, p. 148-165, 2009.
Disponivel em:  https://wwwscielo.br/j/alea/a/djMj5DwexCY 7wXK3nzP-
Twhi/abstract/?lang=pt. Acesso em 26 sct. 2024.

5 BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagédo verbal. 6. ed. Sio Paulo: WMF
Martins Fontes, 2011.
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na Mundial do Brincar na UFES (que contou com a participagao de
mais de 600 criangas da rede publica), a Primeira Semana da Edu-
cacao, contribuimos com o Encontro dos Sem Terrinhas na UFES,
organizamos o Seminario de Contagao de Histérias e lutamos contra
a implementacao de 40% de ensino a distancia nos cursos presen-
clais, por mais orcamento para a educacao e por uma universidade
feminista que garantisse o direito das maes a permanéncia estudantil

e o direito ao brincar das criancgas.

Nesse processo, atuamos como monitoras da Ciranda da LE-
DOC e, junto a professora Rosaly, lutamos pela conquista de um
espaco fisico para a ciranda na UFES. Atualmente, a ciranda infantil
acontece de forma permanente, com monitores no periodo do Tem-
po Universidade da LEDOC, contando com um espaco fisico no
Centro de Educagdo, ocupado por criangas que, por muito tempo,
nao eram consideradas pela universidade. Ainda ha muito a ser feito,
mas a organizagao coletiva estudantil e dos educadores contribuiu
para tornar a universidade mais inclusiva e para a conquista de di-
reitos significativos. Para além disso, em todos os espagos coletivos e
politicos dos quais participo, mantenho a preocupagao de organizar
uma ciranda, compreendendo que o direito a infancia nao pode ser

secundarizado e exige o compromisso coletivo.

Ainda em 2022, conclui minha primeira inicia¢ao cientifica,
orientada pela professora Mariangela Lima de Almeida e pela entao
mestranda, hoje doutoranda, Barbara, em um processo intenso e de-
safiador de pesquisa, aprendizagem coletiva e dialogos tedricos sobre
a educacao. Apods esse percurso, optel por tecer outros caminhos:

atuel por seis meses como monitora do Nucleo de Acessibilidade da
UFES (NAUFES), acompanhando e buscando contribuir com a tra-
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jetoria académica de uma estudante do curso de Pedagogia.

Posteriormente, ingressei no Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita do Espirito Santo (NEPALES) como
bolsista de iniciacdo cientifica, sob orientacao da professora Cleona-
ra Maria Schwartz. Essa experiéncia foi fundamental para aprofun-
dar meus estudos na linha de Educacdao e Linguagens, bem como
para possibilitar a troca e a constitui¢cao de multiplos enunciados por

meio do didlogo com pesquisadoras e professoras da area.

No final de 2023, iniciei minha atuagao no Programa de For-
macgao Leitura e Escrita na Educagao Infantil do Espirito Santo
(LEEI-ES), organizado pelo NEPALES e pelo Nucleo de Educagao
Infantil (NEDI), no qual permaneci ao longo de 2024 e no inicio
de 2025. O LEEI é um desdobramento do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, instituido pelo Decreto Federal n” 11.556, de
12 de junho de 2023, e tem como objetivo a oferta de formacao con-
tinuada a profissionais da Educacdo Infantil, com foco na oralidade,

leitura e escrita.

Esse programa constitui o objeto da minha pesquisa de mes-
trado. A participacao em um programa de formacao de professores
construido em parceria entre o Ministério da Educagao, redes mu-
nicipais e universidade publica possibilitou uma teia de dialogos e
enunciados que foram fundamentais para minha constituicao como
educadora e pesquisadora. Nesse estudo, pretendo investigar as ba-
ses teodricas e metodologicas que fundamentam a proposta formativa
do LEEI-ES (2024), a partir das concepgoes de leitura e escrita que

orientam o programa.

Conclui minha graduagao em 2025, no semestre 2024/2, em

funcao dos ajustes do calendario académico realizados na tentativa
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de reorganizar o ano letivo ap6s a pandemia e a greve dos professores
por melhores condigoes de trabalho. No inicio deste ano, apresentei
meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), também voltado a
analise de uma politica publica de formacao continuada de profes-
sores. Em um contexto marcado pela centralidade das avaliagdes em
larga escala, que tendem a padronizar os sujeitos e a responsabili-
zar individualmente estudantes e professores pelos problemas edu-
cacionais, compreendo que analisar politicas publicas educacionais
constitul uma tarefa histérica do nosso tempo, capaz de produzir
contrapalavras as ofensivas neoliberais que avancam sobre a educa-

cao publica.

Memorial, linguagem e autoria: aproximacoes com Bakh-
tin

Ao rememorar fragmentos que compoem minha trajetoria a
luz das contribuicoes de Bakhtin, compreendo que estes registros se
configuram como um conjunto de enunciados produzidos em con-
digoes historicas e sociais determinadas, atravessados por vozes mul-
tiplas que dialogam entre si. A escrita de si, nesse sentido, nao se
apresenta como um relato neutro ou individualizado, mas como um
ato responsivo, no qual respondo a discursos anteriores, das politicas
educacionais, da universidade, da escola, da pandemia e dos autores

que me formaram, e antecipo possiveis interlocucoes futuras.

A memoria mobilizada neste texto nao ¢ entendida como mera
recordacao de fatos passados, mas como uma memoria discursiva,
construida no presente a partir das posi¢oes que ocupo hoje como
professora e pesquisadora em formacao. Ao rememorar experiéncias

da graduacdo, da pandemia e da entrada na docéncia, seleciono,
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organizo e atribuo sentidos aos acontecimentos vividos, assumindo
uma autoria situada, historicamente marcada. Assim, o memorial se
constituli como um espaco de produgao de sentidos, no qual passado
e presente se entrelacam na construgao da minha identidade docen-

te.

Assumir esta autoria implica reconhecer minha responsabili-
dade pelo dizer. Conforme Bakhtin, todo enunciado ¢ produzido em
uma relacdo concreta com o outro e carrega um posicionamento
valorativo. Ao narrar minha trajetoria, posiciono-me frente as con-
cepgoes de educacao, formacao docente e alfabetizacao que atraves-
saram minha experiéncia, afirmando uma compreensao de docéncia
comprometida com a educagao publica, com a justiga social e com

a defesa da vida.

Nao finalizo este memorial, mas encerrando essas anotagoes
para continuar essa cadeia discursiva futuramente, compreendo mi-
nha trajetoria como professora e pesquisadora em formacdo a partir
do didlogo entre Paulo Freire e Mikhail Bakhtin, que me permitem
pensar a docéncia como pratica ética, politica e discursiva. Com
Freire, reconheco a formagao como um processo de conscientizagao
e compromisso com a transformacao da realidade, no qual ensinar e
aprender se constituem em relacoes dialogicas, marcadas pela escu-
ta, pelo respeito ao outro e pela defesa da vida. Com Bakhtin, com-
preendo que essa trajetoria se inscreve na linguagem, nos enunciados
que produzo e aos quais respondo, assumindo uma autoria situada
e responsavel frente aos sentidos que atribuo a educacdo e a minha
pratica docente. Assim, minha constituigdo como professora nao se
apresenta como um percurso acabado, mas como um processo histo-

rico, inacabado e dial6gico, atravessado por memorias, experiéncias
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e posicionamentos que seguem se reconfigurando no encontro com

o outro, na escola, na universidade e na pesquisa.
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Educagao transformadora:

uma trajetona que me possibilitou conhecer
uma linda realidade

Izabella Magnago de Oliveira

Educar ¢ mostrar a vida a quem ainda ndo a viu

Rubem Alves (2011)!

Me chamo Izabella Magnago de Oliveira, irma de Brunella
Magnago de Oliveira e filha de Maxwell Ferreira de Oliveira e Ma-
ria Salete Magnago de Oliveira, pais que sempre acreditaram na
educagdo. Como sempre moramos em um bairro da periferia, nos-
sos pais nunca optaram por frequentarmos as escolas do bairro. A
opcao sempre fol que estudassemos fora, em bairros mais centrais.
Para isso, anualmente, nos submetiam a avaliagoes de bolsdao, onde
conseguiamos descontos na escola particular, possibilitando que es-

tudassemos um ano, apenas com custos pontuais.

Essa acao nos possibilitou estudar no bairro mais nobre da ca-
pital do Espirito Santo, Praia do Canto, e durante todo o Ensino
Fundamental e inicio do médio tivemos a oportunidade de conviver

com pessoas de diferentes niveis sociais e de diferentes bairros da

1 ALVES, Rubem. Conversas com quem gosta de ensinar. Sao Paulo: Cor-
tez, 2011.
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grande Vitoria, possibilitando uma vivéncia que, a luz de Gramsci,
pode ser entendida como um encontro direto com os mecanismos da
hegemonia cultural. A convivéncia diaria com colegas de distintos
extratos sociais e regioes da Grande Vitoria nos colocou na fronteira
de contato — e por vezes de conflito — entre diferentes concepgdes
de mundo, revelando a escola nao apenas como transmissora de co-
nhecimento, mas como um campo de luta onde visdes dominantes e

subalternas se encontram (Gramsci, 2000)°.

Ao findar o que hoje chamamos de 1* série do Ensino Médio,
estavamos em um periodo de reorganizacao familiar, pois meus pais
passaram por um processo de separacao e, diante deste novo con-
texto, ficaria menos custoso passar para uma escola que fosse mais
proxima da nossa regido. Nos submetemos a um novo processo de
bolsao e conseguimos vaga em uma escola na regiao de Laranjeiras,
na Serra, minimizando a distancia. Fiz a segunda série do Ensino
Médio no ano 2000 e, em 2001 iniciei a terceira série do Ensino
Médio.

Vislumbrando trabalhar com Biologia Marinha comecei a es-
tudar sobre as faculdades que ofertavam o curso superior de Cién-
cias Biologicas e identifiquei uma faculdade que me despertou mui-
to interesse, a ESFA, em Santa Teresa. Identificando um vestibular
logo em junho, convenci a minha mae a tentar, para experimentar
e treinar, mesmo ainda estando cursando a terceira série. Para mi-
nha surpresa, passei. Diante da aprovagdo convenci a minha mae a

Ingressar no curso superior, pois como ainda ndo tinha concluido o

2 GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere: volume 1. Traducdo de Carlos
Nelson Coutinho. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2000. GRAMSCI,
Antonio. Cadernos do carcere. Vol. 2: Os intelectuais. O principio educativo.
Traducao de Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2000.
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Ensino Médio, precisei entrar com uma agao judicial para requerer a
vaga sub-judice e concluir o Ensino Médio através de uma avaliacao.
Deu certo! Ainda em agosto de 2001 iniciava o primeiro semestre na

faculdade de ciéncias biologicas.

Aposingressar na ESFA encontrei a magia do mundo da docén-
cia. Ainda no finalzinho do primeiro semestre letivo, minha cunhada
me informou que estavam sem professor de quimica e perguntou se
eu tinha vontade de lecionar. Curiosa e prevendo um desafio, fui até
a EEEFM Francisca Peixoto Miguel para saber da oportunidade e,
diante da diretora da época, logo assinei meu primeiro contrato de

trabalho, que se iniciaria em fevereiro de 2002.

Diante desta nova proposta comecei o meu trabalho como
professora de quimica, ainda com 17 anos de idade. Lecionar para
estudantes que estavam no Ensino Médio foi um amor a primeira
vista. Naquele momento tinha certeza que abriria mao da biologia
marinha para estar sempre naquele espago, naquela vivéncia, na-
quele mundo! Foi um encontro existencial e amoroso com o ato de
educar. Ao me perceber professora, abri mao de outros caminhos
para me dedicar aquele espaco de vivéncia e troca, compreendendo,
na pratica, o que Paulo Freire chamou de ‘amor a vocagao’. Para
ele, a verdadeira educacao exige esse compromisso afetivo, pois ‘nao
ha docéncia sem amorosidade, sem uma “tremenda” capacidade de
amar’ (Freire, 2000, p. 159)°. Assim, aquele ‘amor a primeira vista’
pela sala de aula transformou-se na base ética e afetiva de uma pra-
tica que, desde seu 1inicio, se fez no dialogo e na crenca na transfor-

magao humana.

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignagcéo: cartas pedagogicas ¢ outros escri-
tos. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2000.
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Compreendi, entao, que a docéncia é uma vocagao para a
transformagao, um compromisso de despertar sonhos e impactar
futuros, utilizando o conhecimento como ferramenta de libertagao.
Essa pratica exige um envolvimento radicalmente humano, feito de
cuidado, acolhimento e amparo. Essa visdo ecoa e se fundamenta em
Paulo Freire, para quem “o ensino nao ¢é transferéncia de conheci-
mento, mas um encontro de sujeitos interlocutores, na busca de uma
compreensdao do mundo, que se refaz constantemente” (Freire, 2015,
p- 97)". Assim, ser professor ¢ participar ativamente desse re-fazer do
mundo, criando as condigoes para que os estudantes, acolhidos em

sua integralidade, possam ler e reescrever suas proprias realidades.

Foram dois anos letivos lecionando a disciplina de quimica,
em uma rotina alucinante. Trabalhava no matutino, até as 11:30,
pegava uma carona com uma colega até Santa Teresa para estudar
durante toda a tarde e voltava com a mesma colega para a Serra ao
final da aula, correndo, para dar aula no periodo da noite, sempre na
EEEFM Francisca Peixoto Miguel. Em 2004 passei a lecionar exclu-
sivamente a disciplina de biologia, disciplina que estava formando,
me preparando integralmente, a que mais me apaixonava. Em 2005
me formei. Conclui a Licenciatura e o Bacharelado. Iniciei uma pos-
-graduagao em 2006 que conclui em 2007 e logo em 2008, tive a
oportunidade de passar no concurso publico ofertado pela Secretaria
de Estado da Educacdo (SEDU) e assumir a minha primeira cadeira
como professora efetiva de Biologia na rede. Diante desta nova eta-
pa, nao poderia escolher outro lugar para garantir a minha perma-
néncia e, como nos anos anteriores, continuei atuando na EEEFM

Francisca Peixoto Miguel.

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia da solidariedade. Organizagdo de Ana Maria
Aragjo Freire. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015.
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Muitos eram os desafios na unidade, mas muitas sempre foram
as alegrias. E a Educacdo sempre me motivou a querer o melhor
para os estudantes e, por isso, sempre proporcionar o melhor de mim
para que a aprendizagem pudesse ser consolidada. Anos de trabalho
e, em 2012 ful novamente aprovada em um novo concurso publico
na rede estadual e, nao poderia ser diferente, assumi a minha segun-

da cadeira na EEEFM Francisca Peixoto Miguel.

A critério de esclarecimento, citamos a palavra cadeira quando
necessitamos expressar o local no qual trabalhamos, o nosso posto
de trabalho fixo, de carga horaria de 25 horas semanais, conforme

aprovacao em concurso publico.

Neste momento, a atual diretora da nossa unidade resolveu se
aposentar. Em uma conversa muito bacana e acolhedora me sugeriu
e orientou que eu fizesse a inscricao do processo seletivo que iria
abrir, para que eu pudesse concorrer a vaga de direcao que estaria
vaga. Um turbilhdo de emogdes tomou conta do meu ser. Como
assumir uma gestao? Eu com apenas 29 anos e 11 anos de docéncia

seria capaz de conduzir um processo de aprendizagem?

Diante de muitas reflexdes e muitas conversas com a equipe de
profissionais da unidade resolvi me inscrever e participar do processo
seletivo. Para minha surpresa fui selecionada. Em setembro de 2013
assumia pela primeira vez um cargo de gestao. Passel a responder

como diretora escolar da EEEFM Francisca Peixoto Miguel.

Atuar na gestao foi uma virada de chave. Se lecionar era apai-
xonante, gerir, gestar, coordenar, organizar, me comunicar, acom-
panhar, monitorar era desafiador, era viciante. Estar na gestao da
escola pela primeira vez foi um choque de realidade. A experiéncia

de transi¢ao da docéncia para a gestdo escolar representa exatamen-
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te a passagem de uma atuacdo focalizada para uma visao sistémica
da escola. Como aponta José Carlos Libaneo, a gestao escolar ¢ fun-
damentalmente “a capacidade de articular, mobilizar e colocar em
acao valores, conhecimentos e habilidades, para o cumprimento de
metas educacionais” (Libaneo, 2004, p. 108)°. O choque de realida-

de se tornou o motor para uma nova forma de atuacao profissional.

A demanda por estudo e cautela diante da complexidade dos
processos administrativos, financeiros, pedagogicos e relacionais da
escola revela a esséncia da fungao gestora. Como afirma José¢ Carlos
Libaneo, a gestao escolar “exige conhecimentos, capacidades e ati-
tudes que vao além do bom senso e da experiéncia pratica, deman-
dando uma formagao especifica e uma atuagao pautada em princi-
plos educacionais e em uma visao sistémica da instituigao” (Libaneo,
2008, p. 95)°. Cada nova frente de atuagao confirmava que a lide-
ranga eficaz se constroi sobre a conjugacdo constante entre a teoria

estudada e a prudéncia na acao.

Mas na escola ¢ tudo muito intenso. Os anos letivos passam
muito rapido. E em 2016 ainda permanecia na gestao. E neste ano
passel pela experiéncia mais maravilhosa da minha vida, me tornei
mae de uma linda princesa, da Manuella. Diante deste novo mo-
mento, me ausentei da escola e vivi intensamente a minha licenga

maternidade.

Desfrutar deste novo momento foi maravilhoso, mas também
passa muito rapido. Ao final do periodo de licenca precisei retornar

ao trabalho. Mas neste retorno recebi um novo desafio. Tive que sair

5 LIBANEO, José¢ Carlos. Organizagdo e gestdo da escola: teoria e pratica.
Goiania: Editora Alternativa, 2004.

6 LIBANEO, José Carlos. Organizagao e gestdo da escola: teoria e pratica. 5.
ed. Goiania: MF Livros, 2008.
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da gestao de uma escola de Ensino Médio, na qual trabalhei durante
toda vida, até a presente data, para assumir a gestao de uma escola

de Ensino Fundamental.

Em fevereiro de 2017 passei a atuar como gestora da EEEF
Taquara I, também na Serra. L4 estudam criangas que cursam do
primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental. Uma nova realidade,

uma nova pratica, uma nova vivéncia, um novo desafio.

Mas tenho plena clareza de que, mesmo me sentindo total-
mente vulneravel neste novo desafio, os momentos que ali vivenciei
me tornaram mais forte e capaz. Foi este desafio que me manteve
resiliente na busca por melhores condi¢oes de aprendizagem para
os estudantes e melhores processos pedagogicos para a equipe de
docentes. Foi este desafio que me fez enxergar ainda mais a poténcia

de atuar na gestao escolar.

Viver intensamente a gestao em Taquara I me fez colher lindos
frutos. Uma escola linda e reformada. Otimos resultados de aprendi-
zagem ¢ uma escola cheia de estudantes. Neste momento, viviamos

os louros da gestao. Mas a pandemia chegou.

Em margo de 2020 o lockdown foi decretado. Todos reclusos.
Escolas totalmente fechadas. Momentos desafiadores, de muito tra-
balho, reflexao e diividas, com processos e agoes nunca antes vividos.
A pandemia nos tirou da zona de conforto. Nos fez refletir sobre a
vida e sobre a morte. A inseguranca tomou conta de nossas escolas.
Mas viviamos um dia de cada vez. Reconfigurando e reestruturando
agoes e processos. Redesenhando toda uma estrutura secular para

enfrentarmos um virus nunca antes conhecido.

E no meio deste processo, com atividades pedagogicas nao
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presenciais (APNPs), monitoramento de aprendizagem dos estudan-
tes, garantia de permanéncia, entrega de cestas basicas e todos os
desafios que a pandemia trazia, a SEDU abria um novo processo

seletivo para gestor escolar da EEEFM Francisca Peixoto Miguel.

Esse processo me fez refletir sobre querer estar perto da minha
comunidade, do bairro onde moro, implementar ali processos que
pudessem fazer bem para a nossa comunidade escolar. E assim fo1
feito. Com a abertura do processo seletivo, me inscrevi e participei
de todo o processo. Passei! Em agosto de 2020 retornei para a escola
em que trabalhei desde o inicio da carreira, a escola que quero ver

sempre crescer ¢ melhorar.

Iniciamos um novo caminho, uma nova jornada na gestdo.
Tendo que reestruturar processos, construir caminhos e engajar a
equipe. Os desafios sempre sdo grandes, mas a vontade de construir
um modelo de gestao que possibilite a entrega de resultados, me mo-
tiva. E me motiva pois sel que essa entrega esta diretamente asso-
ciada a vida dos nossos estudantes. Poder entregar cidadaos prontos
para uma vida adulta, vencendo desafios e ingressando no mercado

de trabalho ou na vida académica é um motivo de muito orgulho.

E aqui estou, trilhando um caminho na gestao. Mas gestao se
faz com muita disciplina, cautela, organizagao, ética e estudo. Pen-
sando nisso, ainda em 2019 resolvi me aperfeicoar. Entrei para o
mestrado com énfase em gestao escolar. Acumulel muitas demandas,
mas vivi uma experiéncia incrivel, de muitas reflexdes e aprendiza-
gens. Em 2022, por conta da pandemia, finalizei essa acdao. Agora

sou mestre.

Em 2024 vivi mais uma experiéncia maravilhosa. Me tornei

mae de um principe. O Gael chegou para completar a nossa familia.
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Estive de junho a dezembro vivendo exclusivamente o meu papel de
mae. Retornei ao trabalho em dezembro para encerrar o ano letivo

de 2024 e planejar 2025.

No ano de 2025 me vi instigada a estudar mais. Queria conhe-
cer mais sobre educacdo. Com esse pensamento pairando se abriram
dois processos seletivos: um para o mestrado académico em educa-
¢ao, pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e outro
para o Programa Conexdes de Lideranga, proposto pela SEDU. Me

inscrevi para os dois programas. Fui selecionada nos dois.

Iniciei um segundo mestrado, que esta me possibilitando re-
fletir e fazer essa escrita, em um processo intenso de estudo. O mes-
trado académico é um mergulho profundo no mundo da pesquisa,
com discussoes e reflexdes que a correria da vida nao nos possibilita
realizar. Esta sendo uma vivéncia incrivel, com dias de muito apren-

dizado e mais uma grande realizacao pessoal.

Ja o programa Conexoes de Lideranca ¢ uma proposta inova-
dora, idealizada pela SEDU, para que 50 diretores da rede estadual
de ensino pudessem participar de um processo formativo sobre lide-
ranga educacional no Chile. Inicialmente o programa aconteceria
em julho, mas por questoes burocraticas foi transferido para a tltima
semana de novembro e inicio de dezembro, local de onde entao, rea-

lizo a escrita aqui proposta.

E sera diante desta realidade que trarei alguns pontos da po-
téncia da Lideranga Educacional na vida do povo chileno. Apon-
tamentos esses que estou acompanhando pessoalmente e vivendo

intensamente por 12 dias.

Destaco que estar atuando na educagao capixaba é motivo de
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orgulho para mim. Trabalho em uma rede que vem tentando pro-
porcionar aos estudantes uma educagao publica de qualidade, mas
o Chile me chamou atencao por um motivo especial: a clareza da
responsabilidade social que a escola tem ¢ partilhada por todos os

integrantes da comunidade escolar. E quando digo todos, sao todos!

Escolas com metas claras e bem definidas, com visao, missao e
valores identificando de forma muito especifica as escolas, com um
sistema federativo muito transparente para assegurar a qualidade da
educagao. No Chile, manter uma gestao pedagogica de qualidade,
promover o aprimoramento de praticas para fortalecer as capacida-
des dos estudantes, formalizar uma gestao pedagogica de lideranga
eficaz, organizar estruturalmente e financeiramente as unidades e
manter a disciplina e o convivio escolar sdo prioridades em todas as

escolas.

De fato, a pouca permanéncia no pais me fez apreciar um
sistema de ensino muito alinhado. Escolas distintas com objetivos
e praticas muito semelhantes. Com um objetivo muito claro e bem
definido. Ver a educagdo na ponta, funcionando, com escolas com
resultados espetaculares, com todos os servidores cientes e alinhados
ao processo educacional, fizeram meus olhos brilharem e entender
que se eles conseguiram, nds também poderemos atingir uma edu-

cacao de ponta.

A vivéncia na fronteira entre a periferia e os espacos de elite,
desde a infancia, e a subsequente atuacao como professora e gestora
em escolas publicas, me permitiram compreender a educa¢ao como
um campo de tensoes e possibilidades. Na linha de Antonio Gramsci,
a escola se confirma como territorio essencial da luta pela hegemonia,

onde concepgdes de mundo dominantes e subalternas se confrontam
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e negociam. A observagao do sistema chileno, com sua clareza de
objetivos e responsabilidade social compartilhada, revela um estagio
avancado na construcao de um bloco histérico mais coeso em torno
do projeto educacional. Essa experiéncia externa ilumina o cami-
nho possivel: a gestao escolar, como pratica de lideranca intelectual e
moral, deve articular uma vontade coletiva capaz de unir diferentes
atores em torno de uma visao comum de qualidade educativa. Cabe
a lideranga educacional fomentar uma praxis transformadora que
nao apenas administre a escola, mas atue como for¢a organizadora
na construcao de um novo bloco histérico, onde a educacao publica

de qualidade seja, de fato, o eixo de uma auténtica integragao social.
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Ndo existe um eu sem um nos. . .

Zibia da Silva Amaro

Escrever ¢ uma maneira de sangrar

Conceigao Evaristo

Parafraseando Conceicao Evaristo, digo que relatar ¢ trair o
que foi vivido, reconstruir memorias ¢ um processo altamente difi-
cultoso a medida que nao conseguimos rememorar detalhes minu-
ciosos e moldamos nossas lembrancas de acordo com nosso estado
de humor e leitura de mundo atual no momento do registro. Digo
1sso pois memorias que eu considerava tranquilas, hoje vejo como
cenas injustas ou dolorosas, como racismo e assédio por exemplo ou

vice-versa.

Observel também em minha trajetéria, que muitas coisas que
nao registrei ficaram esquecidas na memoria. O que me levou a pen-
sar e identificar a tamanha importancia de registros seja eles fotogra-

fias, escritos, diarios.

Neste momento, busco trazer um pedacinho da minha infan-
cia, encontros, memaorias, o ser o Nds’, utilizo esse termos nos seus di-

versos sentidos, de existéncia, compartilhamentos, liga¢oes, narrando

1 A forma nés pode ser [masculino plural de né], [primeira pessoa plural de Eu]
ou [pronome pessoal de dois géneros]. Como substantivo: lago apertado; articula-
¢ao das falanges dos dedos, embarago na garganta ao engolir.
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momentos que foram marcantes na minha trajetoria de vida, tendo
o foco principal na educagdo, considerando que através dela intime-
ros caminhos foram constituidos, e seu impacto foi extremamente
significativo em toda trajetéria de vida, o que também se torna uma

escrita bastante desafiadora e que desperta inimeros sentimentos.

Como expoe Halbwachs? lembrar é sempre lembrar das me-
moria que tem rostos, gestos, auséncias, das pessoas que compuse-
ram nosso mundo social, nenhum momento ¢ totalmente individual,
tudo ¢ memoria coletiva reorganizada no interior pessoal, e, depois
do coletivo familiar a escola ¢ o principal coletivo que somos inseri-

dos ao longo da vida.

Nasci em Afonso Claudio, regiao serrana do estado do Espi-
rito Santo e, aproximadamente aos 3 anos, me mudei para Vitoria,
onde passei parte da minha infancia. Minhas vivéncias na escola co-
mecaram cedo, com o apoio constante de minha mae e sempre em
instituigoes publicas, uma realidade que refletia nesse momento a
instabilidade financeira de minha familia. Consequentemente, meu
pait trabalhava muito, enquanto minha mae dedicava-se ao cuidado
dos filhos, que no momento éramos em 5 criangas, hoje somos em 6
filhos, 3 meninas ¢ 3 meninos, uma das minhas irmas tem a condi-
cao de Pessoa Com Deficiéncia (PCD). Viviamos em uma pequena
casa alugada, cercada por uma comunidade que, embora humilde,

renderam boas memorias da minha infancia.

Aos seis anos de idade, velo uma mudancga repentina para Ca-
riacica que me trouxe uma sensacao de medo e angustia por “aban-

donar” minha escola, amigos e professores, ao passo que eu sempre

2 HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sio Paulo: Editora Revista
dos tribunais, 1990.
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adorava coisas novas, ambientes novos e essa nova fase me propor-
clonou experiéncias enriquecedoras. A liberdade para brincar na rua
e no quintal ampliou minha interagao social e obtive diversos apren-
dizados que so6 posteriormente eu associaria a minha formacao, no
meu modo de ser e eu sendo professora. Durante essa fase, descobri
uma grande aproximacao por atividades ao ar livre e uma paixao
por aprender e explorar o mundo ao meu redor, sempre quis dar

sentido para as coisas.

A escola era minha casa, digo isso, pois eu verdadeiramente
me sentia em casa estando 14, eu nao faltava nenhuma aula e nao
gostava quando elas eram canceladas, talvez o fato de ficar em casa
me incomodava, pois eu teria afazeres, nao brincaria, deixaria de ver
meus colegas e principalmente os professores. Eu sempre gostei da
minha casa, mas conviver entre irmaos nem sempre sao s6 maravi-

lhas, mas como a vida seria sem eles? De fato eu ndo quero imaginar.

Foi através da escola que eu consegui extrapolar as barreiras
economicas e sociais indo para outros municipios da grande Vitoria.
Eu entrei no projeto, Banda Marcial, iniciagao musical ofertada na
escola, tocava saxofone, ah como eu agradeco por ter vivido esse
momento. Com a banda eu viajei, conheci pessoas, construi momen-
tos, historia, afetos. Até cogitei fazer Licenciatura em Musica. Eu
fico pensando se tivesse sido diferente, sera que eu me encontraria
onde estou hoje? Serd que faria sentido buscar algo incerto? Eu nao
me formei em musica, nem continuei tocando, mas ela abriu novos
caminhos, me apresentou a arte, institui¢oes culturais, eu toquei no
palco de um teatro, o que antes era um ambiente totalmente desco-
nhecido. Durante essa escrita fiquei me perguntando: Serd que meus

ais, sobretudo minha mae, ja entraram em um teatro?
bl bl
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Nos dias de apresentagoes raramente meu pai estava em casa,
infelizmente minha mae nao conseguia nos acompanhar por conta
das demandas com minha irma, digo nés, pois meus irmaos também
se encontraram com a musica, creio que eu fui a principal influéncia.
Quando eu estava no palco, eu olhava para a plateia e imaginava mi-
nha familia ali me vendo, algumas vezes ja chorei por nao ter a pre-
senca deles ali fisicamente, mas para que eu brilhasse eles estavam
em siléncio segurando o palco nos bastidores. Politicamente, hoje
penso nas mulheres, quantas abrem mao de estar em espacos por
conta de seus filhos? Olhar a minha familia é ver a falta de acesso,
a falta de investimento, o modelo de sociedade que foi e esta sendo

construida.

Acessar a Universidade? Como sonhar com algo que vocé nao
sabe que existe, ndo entende como funciona? Nas escolas de Flexal,
noés nao tinhamos pressao para ir bem no ENEM, a maioria dos
alunos nem faziam a prova, eles terminam o Ensino Médio e vao
arrumar um emprego para “‘ganhar dinheiro”, ajudar a familia, ou
conseguir comprar coisas basicas que desejamos ter. Roupas, celular,
ténis, e a maioria dessas coisas, diluidas em diversas parcelas. Meu
professor sempre dizia que conhecimento ¢ poder, hoje essa frase

ecoa e faz muito sentido na minha mente.

Ingressar na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
em 2019, com 18 anos, foi um marco significativo e a0 mesmo tempo
questionador. Era um lugar pra mim? Vindo de um bairro perifé-
rico, tendo sempre estudado em instituigdes publicas, nunca tinha
visto, lido, um artigo cientifico, afinal, o que era ciéncia? Enfrentei
um ambiente académico que parecia inicialmente inacessivel devido

ao nivel de ensino dos colegas e a complexidade dos textos académi-
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cos. Na escola eu aprendi que o Brasil foi descoberto e pouco se falou
do genocidio dos indigenas e das condigdes de morte dos povos que
escravizados (n2o podemos denominar essa condi¢ao como vida). O
contraste com o que eu conhecia e a dificuldade em acompanhar as
exigéncias académicas foram desafiadoras, mas também motivado-
ras, eu com apenas 18 anos, errel muito para conhecer e questionar

e construir uma consciéncia politica.

A experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca.
Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia
se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organizado para
que nada nos aconte¢a. Walter Benjamin, em um texto célebre, ja
observava a pobreza de experiéncias que caracteriza 0 nosso mun-
do. Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia ¢ cada vez
mais rara (Larrosa, 2002. p. 21)%.

Muitas coisas me passaram, mas poucas verdadeiramente me
tocaram, a educagao me tocou, cada encontro transgrediu “(in)visi-
veis” limitagdes, que s6 atualmente consigo perceber. Quando chego
em casa a noite e a policia esta fazendo “operagdao” no bairro, um
filme se passa na minha mente, penso, como a educagao nao libertou
meus colegas que foram assassinados? Ah, a escola ndo acreditou
que poderiamos alcangar uma vida além de Flexal 2, como acontece
com os alunos de Jardim da Penha, Jardim Camburi... Curiosamen-
te eu escrevi um breve memorial em 2018, a pedido da professora do

Ensino Médio e nele eu declarava que:

A escola tem o papel de te educar, passar conhecimento e te pre-
>
parar como cidadao, mas entendendo que cada um de nés temos

3 BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de expe-
riéncia. Revista Brasileira de Educacio, Jan/Fev/Mar/Abr 2002, n. 19.
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uma maneira de entendimento, de aprendizado. E o que esta acon-
tecendo ¢ que estamos sem voz na escola por sermos considerados
uma geracao de adolescentes sem compromisso.E os professores tém
um bom relacionamento com os alunos, mas outros nao entendem
que somos jovens ¢ nossa cabeca muitas vezes esta cheia de coisas
e algumas delas sao consideradas intteis pois ndo estao sendo uti-
lizadas em nossa vida. A escola me ajuda a sonhar pois para mim
ela é um estimulo de aprendizagem, pois se o tempo que eu fico na
escola eu ficasse em casa eu nao iria estudar e nem iria saber o que
estudar muitas vezes me serve como uma orientagao|...| Embora a
escola publica seja diferente do particular, pois a cobranga ¢ maior
de ambas partes, dos pais que pagam as mensalidades e dos profes-
sores que sao treinados para isso (Autora, 2018, atividade destinada
a disciplina de Biologia).

A escola nao considera vivéncias que extrapolam os contet-
dos, mas foi o inicio de tudo, a sala de aula pode te moldar com uma
visao de terminar os estudos e trabalhar, mas o patio, os arredores,
0s projetos, as visitas, te mostram uma infinidade de possibilidades
do que chamamos de vida. Revisitar meu memorial escrito em 2018
revela as transformacoes relacionadas a instituicao escola, naquele
momento eu ja pressentia que a escola era um espago de sonho e
orientacdo, mesmo sem compreender plenamente as desigualdades
que atravessavam minha trajetoria. A escola fo1 o inicio de tudo, sem
ela eu nao sonharia, nao iria me indispor com alguma contradicao
ou injustica. Lamentavelmente nao ocorreu dessa forma com todos.
A falta de suporte social, afetivo e institucional colaborou para a au-
séncia de perspectivas, mas qual politica esta considerando todos es-

ses contextos? Quem vai contar essa historia? Por qual viés?

‘A arte de narrar estd em vias de extingao. Sao cada vez mais
raras as pessoas que sabem narrar devidamente” (Benjamin, 1994,

p-197)%. Essa citacao me remete ao livro “O perigo da histéria tni-

4 BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: cnsaios sobre literatura
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ca”, escrito pela autora Chimamanda Ngozi Adichie, que nos faz
questionar nossas “‘verdades”, o que lemos, assistimos e escutamos
sobre o outro, ou sobre nés mesmos. Alguém da sua familia, amigos,
conhecidos, ja te contou algo que vocé nao se lembra, ou consegue
recordar apenas fragmentos, mesmo se tratando de si. Corremos o
risco de ter nossas narrativas enviesadas, suprimidas, e até mesmo

mnvalidadas.

Narrar a minha histéria, e experiéncias por si ja ¢ uma tarefa
dificil, pelo fato de constantemente questionar se essa memoria ¢é
digna, relevante ou valida de ser registrada. Durante a graduacao,
minha turma criou um instagram para registrar nossos momentos
juntos que acabaram sendo distintos por diversas razdes. No segun-
do periodo, algumas pessoas ja nao se faziam mais presentes, em es-
pecifico uma i memoriam, guardamos com muito carinho no coracao
e nas lembrangas. Em 11 de margo de 2020, a Organizagao Mundial
de Satude (OMS), caracteriza a Covid-19 como uma pandemia, sus-
pendendo assim no mesmo meés as atividades educativas, sociais e

comerciais.

A pandemia ndo trouxe somente o isolamento social, trouxe
o desafio de um novo formato de ser, existir, viver. Dos desafios, a
necessidade de trancar o curso assim que retornaram as aulas no
formato Ensino Aprendizado Remoto Temporario e Emergencial
(EARTE). A graduacao ja era um desafio presencialmente, me senti
incapaz de aderir e acompanhar o formato EAD. Além da falta de
recursos para participar ativamente das aulas, tive que mudar de re-
sidéncia e encontrar uma forma conseguir alguma renda para conti-

nuar me mantendo neste periodo de calamidade mundial.

e historia da cultura.2.ed. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1996. (Obras escolhidas,
v. I).
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Nesse periodo eu havia comecado a estagiar na educacao es-
pecial pela prefeitura de Vitoria, foi o meu refiigio nesse momento,
pois eu continuei recebendo minha bolsa. Foram 4 semestres tran-
cados, porém sem perder de vista o desejo de concluir o curso. Foi
um desafio passar tanto tempo longe da sala de aula, da convivéncia
com 0s amigos, o contato com os conteudos, perseverei com a minha

promessa feita a mim mesma de concluir a graduacgao.

Trans(formacgao)...

O retorno para a sala de aula nao foi como eu imaginava e es-
perava, muitas pessoas da turma com quem eu iniciei a graduacao ja
estavam finalizando e eu consequentemente eu estava desperiodiza-
da em uma turma que nao conhecia ninguém. Isso me impactou ne-
gativamente, gerando uma leve frustracdao, uma sensacao de fracasso
por nao ter conseguido acompanhar minha turma, por estar com a
formacao atrasada, por ter inicialmente dificuldade de me identificar
com os colegas da nova turma. Cheguei a chorar, pensar em desistir,
falter algumas aulas, conversei com alguns professores, que me es-
cutaram e acolheram a minha dor daquele momento. Diante disso,
busquei algo que fizesse sentido nesse “novo mundo”, foi entao que
iniciei a Iniciacao Cientifica (IC) no Instituto de Pesquisa em Educa-

¢ao e Educacao Fisica (Proteoria).

Foi sem duvidas a melhor coisa que me aconteceu, mesmo
com muita dificuldade com a vida académica, os caminhos que tri-
lhei a partir desse momento sao indescritiveis. Foi um verdadeiro
encontro de almas. Conhecer, me identificar e compreender traba-
lhos académicos, epistemologias, referenciais teéricos ¢ um cami-

nho bastante novo e desafiador. As vezes me sinto no escuro sem
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nenhum interruptor ou lanternas por perto, num completo vazio.
Porém, antes imersa em uma realidade que nao vislumbrava sair
do proprio municipio, agora me levou a outros paises, me conectou
com diversas realidades, culturas, almas, classes sociais. A Educacao
Fisica transformou a minha vida muito além das minhas expectati-
vas, através dela percebé-la em diferentes lugares, mesmo quando
nao era tema central. O corpo, a mente e as relagdes sociais sempre
estardao presentes, independente do contexto, lidar com o outro faz

parte desse campo de estudo que ¢é tao abrangente.

Relacionado aos encontros, o periodo da IC foi marcado por
viagens e congressos, onde desenvolvi atividades relacionadas com a
pesquisa. Cada troca ¢ uma emocao distinta, um sentimento novo,
contato que tenho com o ambiente formativo e com os panoramas
educacionais, tendo novos questionamentos, novos horizontes. Co-
nhecer uma cultura através de midias sociais, documentos, acervos,
apenas nos fornecem informagdes, viver esse momento nos trazem

experiéncias, pois ¢ algo que nos transpassa e nos toca.

Minha primeira viagem de aviao foi para Sao Paulo em um
congresso sobre avaliacao educacional, o impacto e o significado que
essa viagem teve para mim foi inenarravel. Eu me recordo que che-
guei na UNICAMP, me credenciei no evento, olhei meu nome no
cracha e as lagrimas vieram, era tristeza? Talvez. A emogao de voar
para outro estado, estar em outra universidade, ser a primeira pessoa
da familia a voar de avido. A alegria era de ocupar aquele espaco, a
sensacao de ter conseguido, mais um passo, um avango € a tristeza
pois queria meus familiares, amigos com as mesmas possibilidades e
oportunidades. Um detalhe, eu estava com outra viagem marcada

para a Argentina no més posterior ao que fui para Sao Paulo. Isso me
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fez derramar mais lagrimas.

Pisquei, o tempo passou e chegamos na reta “final”.... Fi-

nal de onde? Do que?

O dltimo ano da graduacao ¢ sempre um momento de refle-
x20 e expectativas e ao olhar o caminho que trilhei até aqui, penso
na pessoa que eu quero construir em mim, quais batalhas eu vou
escolher vencer, se existe alguma coisa valiosa que carrego comigo
aprendido ao longo dessa jornada é que nao consigo ser perfeita em
tudo, o importante é manter o equilibrio e a constancia. Tudo tem
0 seu tempo, eu nao preciso me formar em 4 anos, atuar na minha
profissao assim que eu me formar, eu posso abrir outros caminhos
considerados nao convencionais. Uma questao que ecoa na minha
mente ¢é: de que forma eu quero impactar a vida das pessoas? Pela
percepcao do quao grandioso foi cada momento vivido e comparti-
lhado, cada encontro e desencontro durante esse longo periodo de
escolarizacao e formacao e como as pessoas que fizeram parte disso

me impactaram, mudaram, incitaram algo em mim, ao meu redor.

Como se o que ja estava bom nao pudesse ficar ainda melhor
fui contemplada pelo edital “Caminhos Amefricanos: Programa de
Intercambio Sul-Sul — Edigado Mog¢ambique”, que se trata de um in-
tercambio de curta duracdo destinados a jovens negras (0s), a partir
do 5° periodo da graduacao que tenham algum envolvimento em
pesquisas sobre a Educacio das Relacdes Etnico-raciais. Foram 15
dias em Mocambique, participando de momentos formativos, de-
bates, mesas e agendas, tudo voltado para o combate ao racismo no
Brasil, sobretudo, por meio da formacao para a educacgao. Atraves-

sar o Atlantico e sentir as aguas do oceano Indico nunca esteve nos
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meus sonhos, e por citar sonhos, eu ndo tinha muitos, nao conhecia
a grandeza do universo. Meu sonho de menina era ser bem sucedida
(mas o que era ter sucesso?) Ter uma profissao que impactasse posi-
tivamente a vida das pessoas, sempre tive um pézinho nos projetos
sociais, no ajudar ao proximo, seja carregando as compras do mer-
cado para alguém cheio de sacolas, seja lendo, explicando um rétulo,

brincando com uma crian¢a desconhecida.

Mocambique me abragou com o acolhimento, carisma, cul-
tura, arte. Eu me senti em casa pela forma como fui recebida, pelas
amizades que construi, mesmo com pouquissimo tempo que fiquei,
eu me senti sonhando, como se eu estivesse dormindo mesmo. Mas

nao, eu estava vivendo tudo isso.

Figura 1- Inicio das atividades do intercambio na Universi-
dade Pedagogica de Maputo

N\

Fonte: acervo da autora
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Embarcamos com um grupo de 64 pessoas, entre elas estavam
50 estudantes contemplados no edital, professoras(es), coordenadora
e secretaria do Ministério da Igualdade Racial (MIR), documentaris-
ta. E o encontro com essas pessoas foi rico, afetuoso, formativo. Vivi

momentos surreais!

Ao narrar e tentar acessar memorias da minha trajetoria for-
mativa, percebo que cada passo, cada encontro e cada auséncia se
inscrevem naquilo que Halbwachs compreende como a tessitura da
memoria coletiva, uma memoria que nao se constitui de modo iso-
lado, mas que se ancora nos grupos com os quais convivemos € nas
experiéncias que compartilhamos. Nunca perdi de vista as pessoas
que tiveram que estar nos bastidores para que eu brilhasse em algum
momento. Ao narrar, mesmo que de maneira breve meus proprios
percursos, reconheco que minhas lembrangas emergem sempre atra-
vessadas pelos contextos sociais que lhes deram forma, a sala de aula,
equipe de trabalho, colegas da graduacao, professores, organizado-
res e participantes de eventos académicos. Cada uma dessas presen-
cas, e também auséncias, configurou modos particulares de perceber

o mundo e a mim mesma.

Compreendo hoje que determinados ambientes, embora nao
tivessem a formagao como objetivo explicito, produziram questiona-
mentos internos que funcionaram como verdadeiros “acontecimen-
tos”, no sentido que Larrosa atribui ao que nos toca e nos trans-
forma. Nesses espagos, senti inquietacdes que tencionaram minhas
certezas e ampliaram minhas percepgoes sobre as relagoes humanas,
revelando que o aprendizado nem sempre reside no contetudo cen-
tral de uma atividade, mas naquilo que escapa, nos gestos, nas pausas

e nos afetos compartilhados.
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Por outro lado, reconheco também meus desencontros, mo-
mentos em que, imersa em tarefas operacionais, deixei de perceber
a poténcia formativa das relacoes ali possiveis. O modo de vida me-
canico, produtivista. Recordo, por exemplo, durante a minha parti-
cipagdo na organiza¢ao de um evento internacional em que, preo-
cupada com o éxito técnico do trabalho, nio me permitia interagir
com professores de outras localidades como Ceara, Chile e México
que estavam presentes. Esse fato também ocorreu em situacgoes co-
tidianas, com o mog¢o que limpava o prédio, com o motorista do
onibus, com uma amiga que veio realizar uma visita. Hoje percebo
que tais auséncias nao foram apenas circunstanciais, mas expressam,
como diria Benjamin, a perda da experiéncia quando nos deixamos
capturar pela velocidade e pelo excesso de tarefas, impedindo que

algo realmente nos aconteca.

Ao refletir sobre atravessamentos que ultrapassam os limites
da sala de aula, compreendi que a formagao educacional, inclusive
a docente (minha area de atuacao) se constitui em dimensoes que
raramente aparecem nos curriculos, familia, comunidade, vinculos,
e as tensoes proprias do contexto social. Na Educacao Fisica, esses
elementos revelam a urgéncia de pensar praticas que nao apenas
transmitam conteudos, mas que possibilitem ao aluno elaborar criti-
camente as incertezas e precariedades que marcam sua vida. Nesse
sentido, minha proépria formagao passou a ser entendida como um
processo que exige sensibilidade para reconhecer o outro e suas con-
di¢oes existenciais, assim como eu gostaria de ser compreendida em
diversos momentos, algo que nao se aprende em disciplinas especifi-

cas, mas no atrito da realidade e na abertura as experiéncias.

Prosseguir na formagao e ingressar no mestrado em Educagao
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tornou-se, portanto, uma escolha, e mais uma vez, me questiono se
¢ um lugar “ocupavel” por mim, que nao nasceu da pretensao de
acumular titulos, mas da necessidade de compreender, com maior
profundidade, os processos educacionais que moldam e moldaram
minha trajetéria e a de tantos outros que, como eu, viveram as po-
téncias e as lacunas da educacao publica. Hoje, como pesquisadora
em formacao, através do que Halbwachs sustenta, consigo refletir
que nao ha memoria individual que ndo seja antes memoria coletiva,
e identificar nitidamente na minha trajetéria. O que estudo nao esta
dissociado do que vivi, minhas inquietagdes académicas sao conti-
nuacdao das inquietacdes da menina que atravessava a cidade para
aprender musica, da jovem que sonhava em voar pela primeira vez,

da estudante que chorou ao ver seu cracha em um congresso.

No Programa de P6s-Graduacgao, encontro outro grupo social
que (re)configura minhas lembrancas e amplia minhas perguntas. E
ali que percebo, como ensina Larrosa, que a pesquisa também ¢ uma
forma de experiéncia, algo que nos acontece, que nos interpela, que
desacomoda e, por isso mesmo, exige lentidao, abertura e escuta.
Entre leituras, orientacoes e debates, reencontro muitas das questoes
que sempre me atravessaram: o sentido da escola, os siléncios que
habitam o curriculo, as desigualdades que determinam destinos. E,
ao olhar para tudo isso sob as lentes da pesquisa, entendo com Ben-

jamin que narrar ¢ resistir a pobreza de experiéncias, ¢ restituir as

vivéncias que a densidade do cotidiano tantas vezes tenta apagar.
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Memdrias

Lucas Bresciane Lannes

O narrador ¢ a figura na qual o justo se encontra consigo mesmo.

Walter Benjamin

Dial

O 1nicio de toda escrita, para mim, ¢ extremamente dificil. Fa-
lar sobre mim, também. Iniciar uma escrita sobre mim ¢ algo que
nao faco, definitivamente. As palavras nao saem. Tenho a impressao
de que toda e qualquer memoria, por mais marcante que seja, se
esconde profundamente em lugares que, aparentemente, desconhe-
co. O engracado ¢é que, neste momento, tenho a impressao de que
estou longe de me encontrar, mesmo tratando-se de minha propria
mente. Walter Benjamin alertara, em 1936, que “a arte de narrar
esta em vias de extingao”. Contribui-se a esse fenomeno o processo
de alavanque informativo que vai se dar ao longo de todo o século
XX com o aprimoramento, cada vez mais rapido, da imprensa e
da divulgacao do saber cientifico, propositalmente elaborado para a
expansao e para a reproducao do capital, arruinando aos poucos a
magia e os saberes consuetudinarios e hereditarios construidos his-
toricamente e que variam de acordo com a sociedade e local em
que habitam. De certa forma parece-me contraditorio e talvez pa-

radoxal o fato de que o aumento da facilidade de comunicagao e
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interligacdo de diferentes lugares possa implicar uma diminui¢do na
atividade comunicativa interpessoal, mas é justamente o excesso de
compartilhamento de experiéncias e informagoes, de modo que ho-
mogeniza uma dada realidade social - a realidade burguesa -, que vai
minar outras formas de existéncia e interpretagao do mundo - tais
interpretagoes com aspectos diversos de supersti¢oes e arraigados em

misticismo.

Nessa primeira tentativa de escrever, talvez eu nao va nada
fundo em experiéncias e memorias que formaram o ex que vos fala.
Apenas tentarei expor um fragmento da minha impressao do senti-
do desta tarefa: escrever sobre mim. Ja adianto que nao ¢ nada facil
rememorar coisas que custel esquecer e por isso, nos proximos dias,
vou me limitar a relatar apenas experiéncias confortaveis e talvez
felizes, mas encharcadas de melancolia e nostalgia. Ainda sobre a
experiéncia da arte de narrar e sua decadéncia, Benjamin assinala o

papel fundamental do trauma da guerra.

Com a guerra mundial tornou-se manifesto um processo que con-
tinua até hoje. No final da guerra, observou-se que os combatentes
voltavam mudos do campo de batalha ndo mais ricos, ¢ sim mais
pobres em experiéncia comunicavel. [...] Porque nunca houve ex-
periéncias mais radicalmente desmoralizadas que a experiéncia es-
tratégica pela guerra de trincheiras, a experiéncia econémica pela
inflagdo, a experiéncia do corpo pela guerra material e a experiéncia
ética pelos governantes. Uma geragao que ainda fora a escola num
bonde puxado por cavalos se encontrou ao ar livre numa paisagem
em que nada permanecera inalterado, exceto as nuvens; e debaixo
delas, num campo de forcas de torrentes e explosoes, o fragil e mi-
nasculo corpo humano (Benjamin, 1986, p. 198). !

1 BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica, Obras escolhidas I,
SP, Ed. Brasiliense, 1986.
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O alvorecer da modernidade comeca por desmistificar os sa-
beres e narrativas profundas e misticas de outrora cedendo lugar a
informagao, algo fragmentado, superficial e imediato. A vida nos
grandes centros urbanos proporciona alteragoes estéticas e comu-
nicativas que afastam a sociabilidade coletiva para algo contido no
individual - sem falar do desenvolvimento da técnica produtiva in-
dustrial que além de tudo sistematiza e sequestra o tempo ao tédio e
a contemplacio. E, nio coincidentemente, o tempo de novos géne-
ros literarios como o bildungsroman (romance de formacdo), que surge
em meio aos jornais e editoriais que circulavam nas ruas e galerias
europelias e arrebatavam inimeros leitores que acompanhavam as
noticias. Diferentemente das sabias narrativas compartilhadas, em
sua maioria de maneira oral, o romance se torna algo pessoal e in-
trospectivo - quase que incomunicavel - seguindo a légica da socie-
dade que estava se formando. O contetdo informativo por sua vez,
termina por arrebatar o resquicio de aura e magia na contemplagao
do mundo para entao mostra-lo tal como ele ¢, limitando a criativi-

dade de interpreta-lo.

Apenas joguel alguns pensamentos produzidos a partir da lei-
tura de O Narrador, de Walter Benjamin, de maneira sucessiva o
que fez parecer que a histéria ¢ algo linear, mas tudo sdao longos pro-
cessos, talvez com uma intencionalidade bem menor do que imagi-
namos ter. Os olhos de hoje me instigam a pensar - mesmo sabendo
nao ser a realidade - que sempre houve um grande plano de domina-
¢ao burguesa porque vivenciamos a realidade estabelecida por eles
e vemos os resultados de séculos de sua dominagao, entretanto isso
representa uma fragdo minima da existéncia humana na terra que
pode e deve ter alternativas, muitas delas ja apresentadas historica-

mente. Em toda parte ainda ha pessoas que acreditam num realismo
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capitalista, que, nas palavras de Mark Fisher (2020), atomiza a plu-
ralidade de alternativas sistémicas e rebaixa o sonho revolucionario
a mera narrativa fracassada digna de piada, sem levar a sério que

caminhamos em ritmo de extincao.

O realismo capitalista, como eu o entendo, ndo pode ser confina-
do a arte ou & propaganda. E mais como uma atmosfera difusa,
condicionando ndo apenas a producdo de cultura, mas também a
regulamentacdo do trabalho e da educagdo, e agindo como uma
espécie de barreira invisivel que restringe o pensamento ¢ a acao

(Fisher, 2020, p. 33)2.

Enfim, creio que o exercicio de narrar fomente, mesmo que mi-
nimamente, um sentimento de pertencimento; um aprofundamento
da rememoragdo; a identificagdo da importancia da sociabilidade
e, de certa forma, uma fuga das redes sociais - que nos aprisionam
em caixas comportamentais -, para que, de maneira revolucionaria,
passemos a contemplar a vida e os momentos de tédio, de modo que
o pensamento ¢ a agao se restrinjam cada vez menos. Neste sentido,
tentarei escrever, pelos proximos dias, algumas memorias que in-
fluenciaram a minha constitui¢ao como ser humano, provavelmente
em locais e datas distantes e com pouca ou nenhuma linearidade en-
tre elas. Pretendo voltar a tomar nota assim que uma lembranga vier
a tona, seja de maneira involuntaria ou voluntaria. Darei preferéncia
as memorias involuntarias que com certeza me instigam muito mais
o pensamento ¢ me levam, de maneira magica, a lugares ha muito
esquecidos em minha memoéria. £ sempre uma experiéncia tnica,

como as madeleines proustianas.

2 FISHER, Mark. Realismo capitalista: ¢ mais facil imaginar o fim do mundo
do que o fim do capitalismo?. Traduc@o de Talita M. Rodrigues. Sdo Paulo: Auto-
nomia Literaria, 2020.
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Farei esses relatos em formato de diario em referéncia aos dias
que me sentel para escrever o que me vier a mente. Tentarei ser o
mais fiel e sincero possivel a memoria, mas adianto que, como toda
atividade rememorativa, nao estou imune as elaboracdes que talvez
nao correspondam a realidade ocorrida, mas isso vocé provavelmen-

te nao sabera. Enfim, por hoje ¢é s6.

Dia 2

Bom, espero que hoje eu consiga rememorar algo mais pro-
fundo do que apenas teorizar mal e porcamente sobre o que estou
fazendo. Me esforcei um pouco e acho que seria legal falar sobre
fragmentos de minha infancia em Manguinhos, Serra (ES), um lu-
gar que guardo com muito carinho e nostalgia. Nao vou conseguir
precisar ao certo as datas e talvez as memorias nao tenham uma li-
nearidade temporal, mas vou tentar ao maximo ser inteligivel. Bom,
creio também que utilizarei menos teoria ou formalidades para dar
voz as experiéncias e memorias que por vezes aparecam neste ato de

escrita.

Como disse no primeiro dia, darei preferéncia as memorias
involuntarias e um dia desses estava eu andando de bicicleta e minha
corrente soltou. Se trata de uma bicicleta com eixo fixo que precisa
ter um tensionamento especifico entre a relagao da corrente com a
coroa e o pinhao traseiro, ou seja, eu deveria desmontar a roda para
puxa-la para tras para a corrente nao sair mais. Essa atividade ma-
nual, além de me deixar sujo de graxa, me fez viajar décadas a fundo
para onde a vida ainda era uma grande experiéncia sem um senti-
do especifico além da crua busca de felicidade e diversao, quando

tudo em minha volta poderia ser usado para alcancar esse objetivo.
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Assim, com um olhar magico, pedagos de tdbua e restos de obra se
transformavam em campos de batalhas; espetos de churrascos ha
muito esquecidos ao fundo do terreno, viravam espadas de fogo - li-

teralmente; muros, em montanhas a serem escaladas e conquistadas.

Morava na “vila” - como era chamada a parte central de Man-
guinhos -, em uma casa que era da minha familia ha bastante tempo.
Essa casa ficava no fundo de um extenso terreno com outra casa que
minha madrinha e minha tia bisavé moravam. Ali vivi momentos
que com certeza marcaram minha vida. Era uma casa bem velha,
as paredes recém pintadas ainda cheiravam a cal e tinta. O chao, de
teco envelhecido e desbotado, com alguns faltando, mas isso ndo era
problema, na verdade, a auséncia de luxo ou algo esteticamente belo
e ajeitado nunca foi um problema pra mim e creio que isso foi muito

bem construido durante minha infancia nessa casinha.

Boa parte das lembrancas que tenho dessa época nao possuem
muitos personagens, apenas eu, minha mae, por vezes minha ma-
drinha, que morava ao lado, meu avé - que na maior parte do tem-
PO usava apenas uma sunga € estava sempre com uma cerveja na
mao exalando felicidade -, pessoas que em sua maioria nao lembro o
nome ou o rosto, mas que sempre estavam la pelo terreno ou nos ba-
res reunidos em rodas de samba e bebedeiras, além de alguns amigos
que fiz mas que, depois dessa época, parece que desapareceram da
minha vida; ou eu desapareci da deles. Creio que desenvolvi muitos
tracos da minha personalidade durante essa época, tragos esses que
foram se manifestar anos depois com minha afinidade a musica bra-
sileira, a pessoas reunidas festejando por simplesmente festejar, ao
alcool e principalmente ao clima praieiro e calmo que pairava nos

dias e nas noites timidas de verao.
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A impressao que eu tenho é que viviamos em uma comuni-
dade onde haviam pessoas das mais diversas caracteristicas que se
ajudavam caso precisassem e sempre alguém precisava. As tardes na
rua, as manhas na praia, as noites em casa com minha mae quase
sempre vendo novela ou eu vendo algum filme de desenho animado
em fita cassete, me fizeram apreciar momentos presentes e colecio-
nar memorias de um passado aparentemente agradavel que minha
vida de crianga muitas vezes ndo via o0 que era Necessario para que
tudo aquilo pudesse ocorrer. Nao havia preocupacdao com o futuro.
Experienciar o presente e aprender com o passado era tudo o que

me cabia.

Penso que existe uma esséncia disso que ainda habita em mim
mas que ha muito foi posto em esquecimento pelos acontecimentos
da vida que nao dependiam da minha vontade. Muita coisa se assen-
tou bem a minha mente apos todos esses anos e hoje, décadas depois,
sinto que posso viver a minha vontade. Guardo boas memorias desse
lugarzinho que demorou a ser tocado pelo tempo, mas que ainda me
causam bons sentimentos de nostalgia. Bom, por hoje vou me ater a
essas memorias nebulosas, nem um pouco especificas e detalhadas,

mas saibam que constituiram bastante da minha vontade de viver.

Dia 3

Em minha adolescéncia, meio revoltado com muitas coisas
que me aconteciam diariamente e fugiam do meu entendimento, co-
mecei a andar de skate. Talvez esse tenha sido o acontecimento mais

marcante que definiu muitos rumos da minha vida.

O skate comecgou a fazer parte da minha vida, ou melhor, mi-
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nha vida comecgou a fazer parte do skale e tudo o que eu pensava
girava em torno disso: SKATE! Foi quando comecel a conviver com
muitas realidades diferentes. Parece meio patético pra quem nao faz
parte ou nao viveu o skale além de mera atividade fisica, afinal nun-
ca pensel no skate como simplesmente isso. Era um estilo de vida
que eu comecara a adotar. Liberdade, autenticidade, personalidade,
estética, gosto musical, moda, amizades, leitura de mundo, formas
diversas de ver a cidade e a arquitetura, videos, filmes, expressoes
artisticas. O skate engloba muito mais do que manobras e pegas mon-
tadas em uma tabua de madeira. Expressdao! Era o que faltava pra

me libertar de uma época bem sombria da minha vida.

Nesse movimento entendi o valor das amizades, da uniao, da
necessidade do outro - mesmo sendo algo praticado de forma indi-
vidual. Nao se trata de manobras, nunca se tratou. Eu jamais conse-
guiria definir o que ¢ o skate e também nem me pretendo a isso. Com
certeza me fez ver a vida de uma forma bem tnica. Como se todos
os momentos fossem inesperados e talvez essa fosse a magia. Cada
um com seu modo de realizar e desempenhar os movimentos tal qual
o artista que rabisca uma tela. De certa forma reuniam pessoas que

fugiam da rigidez da realidade e, com certeza, das obrigagdes.

Andavamos por pragas, ruas, cal¢cadas e carregdvamos uma
certa revolta inerente a todo skatista. Na época nao havia pistas de
skate espalhadas pela cidade como ha hoje. Os locais, ou melhor, pi-
cos, muitas vezes eram particulares - escadas, marquises - ou haviam
segurancas que “embacavam” o rolé e até mesmo movimentos de
moradores revoltados com o barulho para banir os skatistas e em-
purra-los para fora dos bairros nobres de Vitéria - falo de Vitéria

porque era onde eu andava mas haviam varios grupos de skatistas
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em outros municipios como Vila Velha, Cariacica e Serra. Tanto que
as primeiras pistas - além da Praca dos Namorados, um local classico

de reuniao dos skatistas - foram construidas em bairros periféricos.

Saiamos com moedas - que dificilmente somavam cinco reais
- no bolso e sempre, entre uma sessao e outra, paravamos em uma
padaria ou posto de gasolina para comprar o famoso “refrao” - um
refrigerante de dois litros - e um chips que eram frutos da contribui-
¢ao de cada um. Era um clima bem foda que me fazia esquecer da
realidade por longas horas. Um mundo a parte, com personagens ca-
ricatos, auténticos e que as vezes enfrentavam os mesmos problemas
calados, mas se expressavam pelo skate. Sempre que nos reuniamos
na casa de alguém viamos algum video lan¢ado por marcas e skatis-
tas famosos que nos inspiravam constantemente. CGada um tinha um
grupo de skatistas que gostava mais, isso variava bastante de acordo

com o estilo e a personalidade de cada um.

Recentemente, voltei a andar de skafe e foi uma das melho-
res coisas que fiz... de novo. Bom, gostaria de falar mais sobre isso,
mas ainda quero escrever um pouco sobre outras memorias também
importantes para a constitui¢do da minha vida. Creio que deu pra
entender a importancia dessas experiéncias, mesmo que, novamente,

eu nao tenha entrado em detalhes. Até outro dia...

Dia 4

Acredito que hoje seja o altimo dia que me ponho a escrever.
Pelo menos para esse proposito. Tenho uma lembranga muito vivida
que com certeza moldou varios aspectos da minha vida. Trata-se de

uma caixa. Esquecida ha muito tempo e sobrevivente de algumas
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mudangas, essa caixa tragou muito do meu interesse pelo conheci-

mento e pela musica.

Foi numa época que eu passel a morar com meu pai. Tinha
por volta dos meus 18 anos e havia acabado de escolher cursar His-
toria, ainda meio em duavida. E 14 estava ela, em um banheiro bem
ao fundo do apartamento em meio a outras tralhas acumuladas de
uma vida toda. Era uma caixa de papelao que eu nunca tinha visto,
o que ¢ estranho, porque sempre fui muito curioso e fugava tudo que
¢ coisa. Ela era bem pesada e isso me deixou instigado em saber do
que se tratava. Puxei ela pra um canto, abri-a e ali fiquei maravi-
lhado com o que eu encontrei. Uma infinidade de livros de histéria,
filosofia, comunicacdo e outras duas caixas menores com fitas e CDs
- principalmente de rock. Ali estava a confirmacao da escolha que eu

havia feito, teria que ir até o fim, como se fosse um legado.

Os dias que se seguiram foram todos em fun¢do de explorar
minuciosamente todo o contetdo que havia dentro dela. Desde li-
vros didaticos de historia em edic¢des ultrapassadas de 1980 a livros
de introdugao ao pensamento filoséfico como “O discurso do Mé-
todo”, de René Descartes, varios sobre comunicacao social, radio e
TV e teoria literaria e até um vinil dos Beatles. Além disso, os CDs e
fitas classicos das bandas e grupos mais famosos do metal, do reggae
etc. Posso considerar esse momento como uma virada cultural e in-
telectual na minha vida. J& gostava bastante de rock, principalmente
de Black Sabbath, por conta do skale, nao foi um momento de desco-
bertas, a maior parte do contetido musical presente ali ja era de meu
conhecimento, mas tive uma confirmacao dos vestigios historicos de
que estava em um caminho que me dava um sentimento de conti-

nuidade, pertencimento... Sem falar do formato do contetdo. CDs,
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fitas, livros me deram um gostinho do passado vivido por alguém
- provavelmente o meu pai - e aquilo me abria um mundo de ima-
ginagoes e possibilidades, contextos e realidades que provavelmente
nunca aconteceram da forma como eu imaginei mas que continua-

vam sendo elaborados incessantemente por minha mente.

Os livros me fizeram buscar outros e, assim, criar uma pratica
de leitura nunca antes realizada. Desde entao passei a consumir li-
teratura dos mais diversos géneros, dando preferéncia aos romances
e contos brasileiros, russos e franceses. Machado de Assis, Gracilia-
no Ramos, Dostoievski, Tolstoi, Rimbaud, Proust, alguns dos nomes
que acompanharam meus vinte e poucos anos e contribuiram para a

constru¢ao da minha visao de mundo.

Constantemente eu me perguntava: o que aquela caixa estava
fazendo ali, com tantos livros, sendo que essa nao era a realidade que
eu conhecia da minha familia, tanto por parte de mae quanto de pai?
Ninguém demonstrava ser um grande conhecedor de literatura ou
minimamente gostar de ler. SO sei que aquilo me transformou e me
impulsionou bastante em minha escolha de ser professor de Histéria.
Enfim, lembrar disso me leva as tardes inteiras que eu passava lendo
algum livro de filosofia ou escutando CDs numa caixa de som velha
que havia 14, ha muito tempo parada. Lembrancas que me agradam

bastante!
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Linhas de su:

um modo brincante de apostar na docéncia

Gisely Mara Favalessa

Embora a vida organica seja medida por Chronos... experi-
mentamos as amarras do tempo de forma incoerente e vwa. Viver
o tempo com incoeréncias ¢ talvez uma das poucas coeréncias da
vida: tomar para si, singularmente, as intensidades da vida no tem-
po. As intensidades de uma vida ndo tém tratados, ndo tem relogio
nem calendario, nao tem temporalidade cronolégica, ndo ¢ possivel
medir intensidades de uma vida. Uma intensidade pode durar uma
vida cronolégica toda, pode durar segundos, pode ficar registrada
na memoria ou nao. Nem sempre intensidades sdo feitas por ima-
gens, por representacoes, em formas ja formatadas. Mas sdo sempre
feitas em agenciamentos, na relagdo com signos, enunciados, afetos,
sensacgoes... Eis a incoeréncia, nao ha como medir por relégios ou

calendarios.

Pois como nos ajuda a pensar Virginia Kastrup, em “Politicas
da Cognicao” (2008), ao sermos tomados efetivamente como viwos,
compreendemos que a cogni¢dao ¢ um sistema em constante movi-
mento sob um processo de autoproducao permanente, isto é, dotado
de funcio autopoiética. E esta funciio de autoproducio que mantém

a dinamica do vivo enquanto verdadeiramente vwo. Enquanto cria-
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mos uma certa realidade, operamos na criagao de planos discursivos
que fazem surgir mundos, operamos simultaneamente na criagao de

n6s Mesmos, por um processo autdnomo.

E por essa forca intensiva que este memorial se constitui. Ten-
tando dar lingua ao movimento do vwo, as intensidades que experi-
mentei gue me atravessaram como vetores de forga fazendo deslocar,
ainda que sutilmente, dos territérios segmentados a cada temporali-
dade, fazendo-me atualizar em outros e outros e outros processos de indi-
viduagao, considerando a multiplicidade que somos. Agenciamentos
que provocaram, ao longo de uma trajetéria, processos de subjetiva-
¢ao se atualizando em um corpo que vibra ao falar da infancia como
um modo de experimentar a docéncia, o brincar como um modo de
pensamento das criangas e a fabulagao como possibilidade de cons-

truir conceitos e criar mundos.

Por agenciamentos, compreendo com Deleuze e Guattari que

um agenciamento ¢ precisamente este crescimento das dimensoes
numa multiplicidade que muda necessariamente de natureza a me-
dida que ela aumenta suas conexdes. Nao existem pontos ou posi-
¢bes num rizoma como se encontra numa estrutura, numa arvore,
numa raiz. Existe somente linhas (Deleuze; Guattari, 2007, p. 17).!

Nesse sentido, quantas conexodes podem passar numa vida,
num momento, numa coletividade, nos fazeres docentes, na solidao?
Quantos agenciamentos alegres ou tristes produzem forgas capazes
de nos desterritorializar? Quanto sao capazes de ampliar as bordas
da multiplicidade? Quantas intensidades, experiéncias, se deram em

M M 13 b3l
agenciamentos nessa vida passada “pro papel”?

1 DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil Platés: capitalismo ¢ esquizofre-
nia. Vol. 1. 5" ed. Sao Paulo: Editora 34, 2007.
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Uma escnita de st entao flerta, aqui, como uma cartografia de si,
(que Deleuze e Guattari nao ougam). Flerta com a cartografia no
sentido de tentar acompanhar as linhas que desenham um mapa-vi-
da, escrito por for¢as de uma individuacao que se esfor¢ca para nao
decalcar (Deleuze e Guattari, 2007) fatos, realidades, representagdes,
imagens, mas que por linhas difusas, molares e moleculares, tenta

tragar percursos.

De antemao, poupando criticas sintomaticas, sei que caio em
incoeréncias, pois, como escrever por meio de uma cartografia, por-
tanto, rizomatica, um memorial, pois, se por for¢a da propria tarefa
nao ¢ possivel corresponder a férmula n-/, enunciada em “Mil Pla-
tos”? Como retirar deste rizoma, o Eu, o -/, o sujeito autocentrado,
tornando-se de fato uma multiplicidade, rascunhando linhas, agen-

clamentos e intensidades?

Nessa perspectiva, ¢ possivel que vacile terrivelmente, pois,
ainda que flerte com a cartografia, o Eu estard sempre implicado
como um sujeito autocentrado, convergente entre sua sensacao €

uma certa cronologia... eis um problema!

Contudo,

O mapa ¢ aberto, ¢ conectavel em todas as suas dimensdes, desmon-
tavel, reversivel, suscetivel de receber modificacoes constantemente.
Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qual-
quer natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma
formagao social. Pode-se desenha-lo numa parede, concebé-lo como
obra de arte, construi-lo como uma ago politica ou como uma me-

ditacdo (Deleuze e Guattari, p. 22, 2007).2

2 DELEUZE, Gilles. GUATTARLI, Félix. Mil Platos: capitalismo e esquizofrenia.
Vol. 1. 5" ed. Sao Paulo: Editora 34, 2007.
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Entao, com Chronos, com rizoma, com fluxos e forgas, agencia-
mentos € mapas, esse texto, essa escrita e cartografia de si, pretende
rascunhar, ensaiar, linhas de vida considerando o vivo e a tentativa de

fuga de um decalque.

O 1o que fazia uma volta atrds da nossa casa era a vmagem de um vidro
mole... (Manoel de Barros, 2016, p. 20)°. O segundo encontro em uma
Secretaria de Educacao fez amolecer um vidro talvez um tanto ja
embagado por alguns percursos endurecidos... Alguns... Pois, desde
a formacao no Centro de Educagao Fisica experimentei no corpo...
no grupo CORPONOSSO, a possibilidade de viver uma infancia* ao
nos abrirmos as possibilidade de realizar praticas corporais que nos
forcaram, no sentido Deleuziano, a constituir para nés mesmo, um
corpo-docéncia-vida mais aberto aos processos sensiveis € amorosos

nos encontros educativos.

Préticas corporais extensivas e intensivas. Signos que reverbe-
raram e ainda reverberam... encontros potentes... Encontros de cor-
pos organicos e vibrateis... Uma docéncia produzida pelas forgas de
devires em uma fluida composi¢dao e decomposigao dos corpos pre-

sentes. Toque, tato, contato, risadas, choros, performances, leituras e

3 BARROS, Manocl. Livro das Ignoriagas. Rio de Janeiro: Alfaguara, 2016.

4 A infancia aqui se refere a rela¢@o inventiva que estabelecemos com a vida e com
a docéncia. Refere-se as intensidades criadoras que potencializam a vida em seu
mais alto grau cujos afetos nos movem a praticas mais alegres ¢ menos adoecedo-
ras que nos ajudam a tragar linhas de fuga nos territérios que nos aprisionam. A
infincia se aproxima das criangas, mas nao no que se refere a segmentagao ctaria
e sim pelas intensidades que elas experimentam as coisas.
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discussoes, amizades, fruicdo, artistagens, invencionices, poesias.

Nesse tempo, a possibilidade de participar do grupo do Labo-
ratorio de Estudos em Educacao Fisica (LESEF), proporcionou-me
conviver com ideias, pessoas, praticas que tornaram minha forma-
¢ao mais amorosa e qualificada. Nessas relagdes, pude pesquisar e
escrever outros modos de se relacionar com o corpo, entendendo-o
nao como um mero fazedor de movimentos, mas como via de ex-

pressao da vida.

Projetos de Extensao, Grupo CORPONOSSO, LESEEF, amigos,
PID (Programa de Iniciagao a Docéncia), churrascos na casa do Val-
ter e da Fernanda, congressos, apresentagoes de trabalho.... Enfim, a
vida académica e afetiva tocou notas sonoras de um percurso bonito

no Centro de Educagao Fisica, com seus tempos e contratempos.

Ainda que pequena, mas a abertura a vida ja me compunha,
por ser a crianga que pude experimentar a rua com peraltagens, in-
vencionices, em constantes negociagoes sobre as brincadeiras crian-
do entao verdadeiros tratados éticos que convergem em relagdes
acolhedoras e solidarias, embora ao final da década de 1980 e ini-
cio 1990, também praticavamos “a céu aberto” “brincadeiras” de
cunho discriminatério (tempos e contratempos); pelos apelos de uma
adolescéncia adultizada pela auséncia da mae, por um pai zeloso.
Escola, 1° e 2° Grau na Fundagao Bradesco. Boas experiéncias. Cur-
sinho... Vestibular... Idem. De stibito, um concurso: uma professora

de Educagao Fisica na Educagao Infantil nasce.

Em meio as criancas bem pequenas, nas nossas relagdes, nos
entres das produgdes curriculares e diante dos campos problematicos
inventados em meio aos encontros, uma professora “comega” a ser

tecida. Linearmente, poderiamos questionar: Mas essa docéncia ja
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nao comegou a ser tecida antes!” Linearmente, poderia responder
que sim. Contudo, ao me encontrar, especialmente, com Deleuze,
Guattari e Spinoza, ao habitar pela segunda vez a Secretaria de Edu-
cacao, afirmo que minha docéncia comega a ser tecida, intensiva-
mente, com o coletivo da Unidade de Ensino, com as familias desta
comunidade escolar, mas especialmente e principalmente, no encon-

tro-aula com as criancas.

Em um CMEI de Vitoria - ES (Centro Municipal de Educagao
Infantil): cabanas, florestas, tirolesas, cavernas, tineis, dangas, desa-
fios corporais, capoeira, capitao do mato, cirandas. Quantas enun-
ciacoes infantis, cenarios, fabulagdes, modos brincantes de pensar,
foram produzindo, ao longo do tempo (16 anos), engrenagens para
pensar-pesquisar-criar tantas outras praticas pedagogicas na Educa-
cao Infantil”? Mesmo quando nem ventilava operar com tais concei-
tos. Mesmo quando ainda habitava em minha docéncia os duros e
velhos modos de se praticar uma didatica, estremecida, ruida, cra-

quelada pelo encontro, ao vivo, com Sandra Corazza.

Retomo a problematica de um memorial: tecer com as forcas
atuais a escrita de uma memoria. Ler suas memorias com as inten-
sidades contemporaneas. E compreender que memoria nao se trata
de um passado (no sentido temporal sim) mas ¢ sobre a vibragdao que
ainda habita no meu corpo, no presente, compreendendo esses flu-
x0s vibrateis como linhas que tragam o mapa-vida dos processos de

subjetivagdo em voga.

Em tantos anos trabalhando dentro do mesmo CMEI, muitos
projetos foram se constituindo, muitas formacdes continuadas, dis-
cussoes, negociagdes com o grupo para compor coletivos mais fortes.

Vivemos diferentes gestoes internas e externas na Unidade de Ensi-
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no, lutando, dentro dos parametros democraticos, por relagoes mais
justas e alegres. Participel de movimentos grevistas enquanto ainda

tinhamos um governo que priorizava o Estado de Direito.

Dentro do CMEI e na vida que passa fora do trabalho, vi um
governo fascista, eleito pelo voto direto, paulatinamente implemen-
tando politicas de morte. Precarizacao, sucateamento, desmantela-
mento curricular. Tudo o que afirmava a vida, a cultura em suas
mais complexas diferengas ¢ entdo sumariamente repugnado, agre-
dido e coagido pelas for¢as majoritarias da politica resultando em

processos administrativos, intimidagdes e perseguicoes.

A docéncia, a minha docéncia, vai se vendo coagida, diminui-
da e at¢ mesmo amedrontada com a crescente onda de vereadores
invadindo escolas, de colegas respondendo a processos administra-
tivos por corresponder as orientagdes curriculares, ao desmonte da
educagdo publica, do aumento significativo dos lobbies educacionais
gerindo a educagao, a terceirizagao da docéncia batendo a porta, o
golpe, a BNCC e os fantasmas do livro didatico assombrando a Edu-

cacao Infantil municipal.

N

As forgas de uma direita conservadora parecem nos engolir. A
medida que o tempo passa vamos ficando dubiamente indignados e
atonitos. Resistir nesse tempo ¢ assinar atestado de perseguicao. Vao
nos calando. As politicas de coer¢ao vao sendo implantadas pelos

exercicios do poder nas relagoes cotidianas dentro das escolas.

Com meus pares, minha esposa, colegas de profissao progres-
sistas, vamos tentando compor micropoliticas de resisténcia, tentan-
do afirmar a vida, as relagdes solidarias, o multiculturalismo, em
meio aos encontros-aula com as criangas. Vejo com clareza, nesse

tempo — e que ainda esta por passar — o hiato entre o que ¢ (pré)es-
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crito nos preenchimentos burocraticos do sistema de gestao escolar e
o que ¢ experimentado na vida que pulsa com as criangas pequenas,

como modo de resisténcia.

Um movimento de adoecimento ¢ disparado. Nesse caso, nao
apenas pelas relagoes de poder vividas no CMEIL mas por experi-
mentar no corpo, ver com meus proprios olhos, todo um movimen-
to coletivo de possibilidades curriculares para Educagao Infantil ser

desmantelado. Explico...

No segundo encontro na Secretaria de Educagao de Vitoria,
pude participar ativamente das discussoes, grupos de trabalhos, pla-
nejamentos coletivos, processos formativos como professora da rede

e como assessora técnica de algumas Unidades de Ensino.

Muitas e longas reunides aconteciam com professoras de dife-
rentes areas de atuacdo para tentar compormos uma sistematizacao
curricular que desse visibilidade as praticas docentes da rede que
potencialmente pudessem ampliar a vida das criangas e professoras
em seu mais alto grau. Praticas educativas alegres, contextualizadas
pelos conhecimentos produzidos historicamente, mas também por
tantos outros produzidos pelos agenciamentos aos pensamentos in-
fantis. Praticas de linguagens que, articuladas, pudessem disparar sig-
nos convidativos as aprendizagens. Encontros animados na tentativa
de dar sentido conceitual ao curriculo experimentado, negociando
as diversas abordagens teéricas em meio as reunides, planejamentos

coletivos e etc.

“Que tal entdo, propormos, nos, praticas curriculares com as
criangas da Educacdo Infantil, nos parques da cidade?” Foi assim
que vivenciei o Projeto “Pé na Cidade”. Arvores, gramas, pedras,

parquinhos, patos, transeuntes, lagos, ideias, experimentagoes, pas-
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saros, tirolesas, capoeira, cavalinhos... cheiros, cansaco, risadas, suor,

trabalho.

Professores diversos em composigao para pensar-fazer praticas
educativas com as criancas nos diferentes parques da cidade Vito-
ria (Pedra da Cebola, Parque Moscoso, Fazendinha e Barreiros). Ir
a campo para planejar, ter ideias, compor com as paisagens, com
a geografia dos parques. Experimentar um curriculo com diversos
CMEI’s da rede, com intimeras turmas de diferentes grupamentos...

experimentar, nos parques, praticas curriculares com bebés...

Cortejos musicais, arte com diferentes texturas e suportes, deli-
ciar-se com as intensidades das frutas, vislumbra-se com uma bola de
sabao gigante. O que as criangas estao dizendo em meio as praticas?
Quais sao seus enunciados? Quais cenarios podemos produzir para

convidar as criancas para participar das nossas propostas?

Muitos encontros, pesquisas, agenciamentos, afeccoes, rever-
beraram na produgao/sistematizacao de um documento curricular
que pudesse trazer a tona esse e tantos outros curriculos vivenciados
nos CMEI'’s. Muitas das questdes que traziamos em meio as reunides
e planejamentos, nos parques e na Secretaria de Educagao, desdo-

braram-se em ideias/conceitos.

Encontrar com Deleuze e Guattari, Espinosa, Sandra Cora-
zza, as criangas, as professoras e professoras envolvidos no “Pé na
Cidade” e tantos outros encontros formativos que realizamos nos
CMET’s de Vitoria me fez experimentar a ideia do vidro mole que corria

atrds da minha casa (da minha ou de Manoel). Foi um encontro.

Aqui podemos tomar o encontro como em Espinosa (2008),

quando as relagoes, as intensidades que passam entre os corpos (nao
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necessariamente entre pessoas) aumentam nossa poténcia de pensar
e agir no mundo. Fiquemos aqui, nessa cartografia de si, com os
bons encontros ou como afirma Espinosa (2008)° com os encontros

alegres. Sigamos.

Territorios foram ruidos e outros constituidos. Um encontro
faz o corpo vibrar. Como se um mundo se abrisse... possiveis... con-
tagios... sentidos foram atribuidos, mas tantos outros criados. A ques-
tao deleuziana: o que pode um corpo? fez abrir em minha docéncia
um modo outro de compreender e dar sentido aos modos em que
efetivava minha docéncia, mas também se colocou como um exerci-
cio ético e continuo de criar/pesquisar signos mais interessantes que
pudessem, ao ser experimentados, encontrados, agenciados, pelas
criangas e por essa docéncia, em relagdao, aumentar a capacidade de

pensar e agir no mundo.

Encontrar Deleuze e Guattari foi também encontrar um amor.
Esse ano fo1 2015. Nao gosto de calendarios. E como se tudo se cons-
tituisse num mesmo plano de imanéncia. Nos casamos nesse ano. Eu
e ela entao comegamos nao apenas conversar sobre Educagao In-
fantl, curriculo, linhas de fuga... Comegamos a compor uma vida...

uma vida toda... até hoje... composigdes amorosas.

Porém, esse lugar Secretaria de Educagdo, tem suas poténcias, mas
também ¢ permeado de jogos politicos em diferentes escalas. Mi-
chel Foucault nos ajuda a pensar. Todo esse movimento produtivo,
intenso e coletivo comeca a ser tensionado pelas forgas politicas de
uma direita que, naquele tempo (e nesse tempo) gestava o municipio.
Embora, nao se tratasse de uma ultradireita, as relacoes de poderes

mais conservadoras nao apenas no plano das politicas curriculares,

5 ESPINOSA, Baruch. Etica. 2* ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
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mas também nos modos da gestao de professores, nos investimentos
e etc, val pouco a pouco subtraindo minhas possibilidades de realizar
com as escolas um movimento de pensar as praticas educativas com
as criangas de outros modos, especialmente modos mais sensiveis de

experimentar a vida.

Uma perturbacdo... licenca medida... outros investimentos...
Da Educacao Fisica a Pedagogia. Da docéncia para a docéncia...
segundo curso, segundo concurso... uma aposta! Resistir nao ¢ uma
opcao. Uma frase sempre reverbera: “O que te faz permanecer na
docéncia, na Educagao?”. Nao sei quem disse, quando disse, em que
situacdo. Talvez fosse Sandra Corazza, talvez. Essa frase ¢ um en-

contro!

Outros modos de se constituir docente vao compondo meu
percurso. Cada turma que se passa na Educagao Infantil (sim, per-
manego na Educacdo Infantil) sao intensidades experimentadas em
seu mais alto grau de diferenciagao. Uma turma ¢ intimidade, sdao

relagdes mais concisas, sao diferentes amorosidades no sentido Frei-

riano (1996)°.

A infincia passa a ter outros sentidos, o brincar passa a ter
outros sentidos, estar/ser com as criancas passa a ter outros sentidos.
E quais sao estes? Foi no curso de pedagogia, na Universidade de
Vila Velha, que estas questoes comecaram a tomar forma académi-
ca como problematica a ser investigada. Outros planos conceituais
foram convergindo: fabulacao, conversa e redes de conversagao, po-
liticas cognitivas, brincar como ethos do pensamento das criancas,

docéncia brincante.

6 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica edu-
cativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.
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Da docéncia, para o trabalho de conclusao de curso, para a
docéncia, para o mestrado em meio a docéncia, ao trabalho na Edu-
cacao Infantil. Nao é facil. Nessa cartografia de si, o brincar é um dos
lapis que rabisca os mapas de uma vida onde a docéncia é o plano
de imanéncia dessa escrita. Poderia ter tomado outro rumo, como a
de vida brincante como ritmista em blocos de carnaval e escola de
samba, como fazedora de cultura da nossa cidade... mas essa escrita

de st fica para outros rascunhos.
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FEscrita de su:

entre memanas, experiéncia e formagdo

Carolina Carvalho Roveda

Inicio esta escrita tomada por um conjunto de sentimentos que
nao se deixam organizar facilmente. Ha em mim uma espécie de
cansaco antigo, misturado a uma gratidao que aprendi a reconhecer
com o tempo. Escrever sobre mim, neste momento da vida, ndo ¢
um exercicio simples de memoria ou uma enumeragao de fatos vi-
vidos. E, antes, um movimento de retorno, de exposicao e de escuta
daquilo que me atravessou, me marcou e, muitas vezes, me formou
sem que eu tivesse plena consciéncia disso. Escrever é permitir que a
experiéncia fale, mesmo quando ela ndo se apresenta de forma linear

ou confortavel.

Minhas primeiras lembrangas de infancia ndo sao imagens ni-
tidas, mas sensacoes. Sensacoes de auséncia, de vazio, de algo que
faltava antes mesmo que eu pudesse nomear o que era perder. Tive
pouco contato com a pessoa a quem chamava de mae e também
com meus avos paternos. Quando completel cinco anos de idade,
essas trés figuras familiares faleceram em um intervalo de aproxima-
damente um ano. Antes disso, ja nao convivia com meus avos ma-
ternos, que viviam distantes, tanto geografica quanto afetivamente.

Naquele momento da vida, eu ndao possuia repertério emocional ou
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simbolico para compreender o que significava a morte, mas 0 corpo
sentia. Sentia a ruptura, o siléncio que se instalava, a mudanca no
modo como os adultos falavam — ou deixavam de falar — sobre

determinados assuntos.

Ap6s essas perdas, minha familia passou a se configurar de ma-
neira reduzida: eu, meu irmao mais velho e meu pai. Esse arranjo,
no entanto, durou pouco. Exatamente um ano apo6s os ultimos acon-
tecimentos, meu pai se casou novamente. Passei, entdo, a conviver
com uma nova figura materna, apresentada como alguém que ocu-
paria um lugar vazio. Havia, por parte dos adultos, uma expectativa
implicita de que tudo estivesse resolvido a partir daquela decisao.
No entanto, os afetos ndo se organizam por decreto. As criangas,
muitas vezes, nao sao convidadas a compreender, apenas a aceitar. E
eu aceitel, ainda que sem entender completamente o que se passava

dentro de mim.

Poucos meses depois, a familia ganhou uma nova integrante:
minha irma, filha do meu pai com a minha madrasta. Esse aconte-
cimento trouxe consigo sentimentos ambiguos. Havia alegria, mas
também uma sensagao dificil de explicar, como se o espaco que eu
ocupava estivesse sendo novamente reorganizado. As auséncias e 0s
vazios foram se acumulando de forma silenciosa, ensinando-me, des-
de muito cedo, a observar mais do que falar, a sentir mais do que
expressar. Cresci aprendendo a lidar com o nao dito, com aquilo que

ficava suspenso nas conversas interrompidas e nos olhares desviados.

Com o tempo, percebo que essas experiéncias nao pertencem
apenas ao campo da memoria individual. Elas estao profundamente
inscritas em modos coletivos de viver a familia, o luto, a substitui-

¢ao e o siléncio. As faltas que marcaram minha infancia exigiram
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de mim um amadurecimento precoce, uma tentativa constante de
compreender o mundo a partir de brechas, de fragmentos, de ex-
iénci a fech i '. Aind a
periéncias que nao se fechavam em si mesmas'. Ainda que eu nao
tivesse consciéncia disso na época, essas vivéncias foram moldando
minha forma de estar no mundo, de me relacionar com os outros e

de perceber a mim mesma.

Minha trajetéria escolar comegou em uma escola do SESI,
proxima a minha casa, onde cursei desde a Educacao Infantil até o
Ensino Fundamental. Era uma escola que fazia parte do meu coti-
diano de forma muito concreta. Fu ia e voltava andando, reconhecia
os caminhos, os rostos, os sons. A escola ndo era apenas um espago
de aprendizagem formal, mas um territorio de convivéncia e perten-
cimento. Lembro-me de me sentir segura ali, como se aquele espaco
oferecesse uma certa estabilidade diante das instabilidades que mar-

caram minha vida familiar.

Ao concluir a 8" série, tentei ingressar na escola técnica entao
chamada CEFETES, hoje IFES. Nao fui aprovada. Naquele mo-
mento, experimentel uma frustracdo que se misturava a uma sen-
sacao de limite, como se houvesse lugares aos quais eu talvez nao
pudesse chegar. Ainda assim, algo em mim insistia em mudanca. Ao
iniciar o Ensino Médio em uma nova escola, em outro bairro, fui
lancada em um ambiente completamente diferente daquele ao qual
estava acostumada. Novas exigéncias, novos codigos sociais, novas
expectativas. Eu era bolsista, e isso significava carregar, diariamente,

a sensacao de que precisava provar meu merecimento.

1 O individuo, segundo Norbert Elias, nao pode ser compreendido de forma iso-
lada, pois sua formagao ocorre sempre em relagdo a configuragoes sociais especifi-
cas, que moldam afetos, comportamentos ¢ modos de perceber o mundo. ELIAS,
Norbert. O processo civilizador: uma histéria dos costumes. Rio de Janeiro:
Zahar, 1990.
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Fo1 nesse periodo que comecei a trabalhar. Inicialmente como
caixa de padaria, depois em uma banca de revistas. O trabalho trou-
xe aprendizados importantes, mas também um desgaste profundo.
O cansaco fisico era constante, e muitas vezes eu chegava a escola
exausta, lutando para manter os olhos abertos, tentando acompa-
nhar aulas que exigiam concentragao e energia que ja haviam sido
consumidas ao longo do dia. Ainda assim, havia algo de formador
naquela rotina dura. Eu aprendi, sem perceber, a administrar o tem-
po, a suportar o esforco, a lidar com responsabilidades que ultrapas-

savam minha idade.

Conciliar trabalho e estudo nao era apenas uma questao de
organizacao, mas de resisténcia. Persistir parecia menos uma escolha
racional e mais uma forma de seguir adiante, sustentada por um sa-
ber que se produzia no proprio viver, no esforco repetido, na exaus-
tdo que se tornava cotidiana®. Havia dias em que eu me perguntava
se aquilo tudo fazia sentido, mas, mesmo assim, algo me empurrava
para frente. Um instinto, talvez, que eu s6 aprenderia a reconhecer

mais tarde.

Ao final do Ensino Fundamental e inicio do Médio, comecei a
sentir, de forma ainda difusa, o desejo de estudar em uma universida-
de ptblica. Sempre que passava em frente a Universidade Federal do
Espirito Santo, algo se movimentava dentro de mim. Nao era apenas
vontade, era uma espécie de reconhecimento antecipado, como
se aquele espago representasse uma possibilidade de vida diferente.

Ao mesmo tempo, esse desejo vinha acompanhado de davidas pro-

2 Para Elias, os processos de autocontrole, disciplina e resisténcia sao aprendidos
historicamente nas relagdes sociais, especialmente no cotidiano do trabalho ¢ das
exigéncias sociais internalizadas. ELIAS, Norbert. O processo civilizador: uma
histéria dos costumes. Rio de Janeiro: Zahar, 1990.
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fundas sobre minha capacidade. Eu me perguntava, silenciosamente,

se aquele lugar era mesmo para mim.

Essa tensdo entre o desejo e a inseguranga passou a me acom-
panhar de forma constante. Eu sonhava, mas também me desacredi-
tava. Ainda assim, segui. Trabalhando, estudando, errando, apren-
dendo. Sem perceber, ia me formando ndo apenas academicamente,
mas também emocional e socialmente, atravessada por experiéncias

que me ensinavam a suportar, a esperar e a Insistir.

Ao avangar no Ensino Médio, o desejo de ingressar na univer-
sidade passou a ocupar um espago cada vez maior em meus pensa-
mentos. Nao era um projeto plenamente elaborado, tampouco um
plano racional detalhado. Era mais uma intui¢do persistente, uma
sensacdo de que aquele caminho poderia me conduzir a algo que
ainda ndo sabia nomear. Ao mesmo tempo, a inseguranga me acom-
panhava de forma constante. Eu me comparava aos outros, ques-
tionava minhas préprias capacidades e frequentemente duvidava de

mim mesma. Ainda assim, algo em mim insistia: era preciso tentar.

No ultimo ano do Ensino Médio, optei por mudar novamente
de escola, buscando uma instituigdo que oferecesse o terceiro ano
integrado ao pré-vestibular. Essa decisao trouxe novos desafios. O
estudo passou a acontecer no periodo noturno, pois eu continuava
trabalhando. O cansaco acumulado era intenso e, muitas vezes, a
concentragao se tornava um exercicio arduo. Havia noites em que
eu me sentava em sala de aula com o corpo presente, mas a mente
lutando para acompanhar. Mesmo assim, nao desisti. Sentia que nao
havia tempo a perder, que aquela era uma oportunidade que nao

poderia ser adiada.

Inicialmente, eu nutria interesse por trés cursos: Artes Visuais,
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Letras/Inglés e Psicologia. Comecei focando nos estudos de lingua
inglesa, imaginando que aquele poderia ser o caminho mais seguro.
No entanto, em pouco tempo, essa possibilidade foi interrompida.
As aulas especificas foram suspensas, ja que eu era a Unica aluna
interessada em prestar vestibular para Letras/Inglés. Diante disso,
fui obrigada a redirecionar meus esforgos e, mais uma vez, escolher

um 1novo rumo.

Foi entao que as Artes Visuais passaram a se apresentar como
possibilidade concreta. Havia, naquele campo, algo que me atraia de
maneira profunda, ainda que eu nao soubesse explicar exatamente
o porqueé. Dediquei-me ao que podia, estudando dentro dos limites
impostos pelo trabalho, pelo cansaco e pelas responsabilidades do
cotidiano. Muitas vezes me desacreditei. Houve momentos em que
pensei seriamente que ndo conseguiria, que aquele sonho era grande

demais para mim. Ainda assim, continuei.

A resposta do vestibular chegou em uma tarde comum de tra-
balho. Naquele periodo, eu ja ndo trabalhava mais na padaria, mas
em uma banca de revistas. Lembro-me com clareza do momento
em que atravessel a rua, entrei em uma loja que fazia impressao de
paginas da internet e pedi ao rapaz que verificasse a lista de aprova-
dos da UFES. Ele digitou meu nome algumas vezes, conferiu com
atengao, e, ap6s alguns minutos que pareciam eternos, disse: “Vocé
passou”. Aquele instante permanece vivo em minha memoria. O co-
racao acelerado, o suor nas maos, a sensa¢ao de incredulidade mis-
turada a uma alegria profunda. Eu consegui, mesmo sem acreditar

plenamente que fosse possivel.

Ingressar na Universidade Federal do Espirito Santo foi uma

experiéncia marcante e profundamente transformadora. Estar na-
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quele espacgo, que por tanto tempo havia sido apenas um sonho ob-
servado a distancia, produziu em mim um sentimento de realiza-
cao dificil de descrever. Era como se, pela primeira vez, eu pudesse
ocupar um lugar que antes parecia reservado a outros. Ao mesmo
tempo, a universidade também me confrontou com novos desafios,
exigindo autonomia, responsabilidade e um novo modo de me rela-

cionar com o conhecimento.

No curso de Artes Visuais, tive contato com diferentes lingua-
gens artisticas e modos de expressao. Conheci artistas, técnicas e pro-
cessos criativos que ampliaram minha percep¢ao sobre o mundo e
sobre mim mesma. A pintura, em especial, passou a ocupar um lugar
importante em minha trajetéria. Embora ja tivesse tido algum conta-
to com essa linguagem por meio da minha madrasta, foi na univer-
sidade que pude experimentar, de forma mais profunda, a relacao
com a tela em branco, com o gesto, com o tempo lento da criagao.
Compreendi que a poética ndo era um adorno, mas um elemento

essencial da produgao artistica.

A performance também se revelou como um campo de gran-
de interesse. Ao entrar em contato com obras que exploravam os
limites do corpo, da resisténcia e da exposigao, fui atravessada por
questionamentos profundos sobre o ser, o sentir e o estar no mundo.
As performances de Marina Abramovi¢, em especial, provocaram
em mim um impacto significativo. Havia ali uma intensidade que me
inquietava, uma forma de expressao que nao se limitava a estética,
mas que colocava em jogo a propria existéncia. Essas experiéncias
artisticas contribuiram de maneira decisiva para minha formacao

sensivel e critica.

Ainda nos primeiros periodos da graduacao, surgiu a opor-
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tunidade de atuar como docente temporaria na rede municipal de
Cariacica. Aceitel o convite com entusiasmo e, a0 mesmo tempo,
com certo receio. Era um desafio novo, que exigia responsabilidade
e comprometimento. No momento em que me vi em sala de aula,
lecionando para turmas do primeiro ao nono ano, experimentei um
sentimento de realizacdao profunda. Havia ali algo que fazia sentido,
algo que se conectava com minha trajetoéria e com minhas experién-
cias anteriores. A docéncia se apresentou nao apenas Como uma pos-
sibilidade profissional, mas como um espago de encontro, de troca e

de construcio de sentido®.

Conciliar a universidade com o trabalho e a docéncia nao foi
simples. Muitas vezes, precisei abrir mao de oportunidades acadé-
micas, eventos e vivéncias que poderiam ter enriquecido ainda mais
minha formacdo. Trabalhei em shopping, depois na escola, sempre
dividida entre diferentes demandas. Ainda assim, busquei me apro-
ximar de tudo o que pudesse contribuir para uma formagao mais in-
tegral. Cada experiéncia, mesmo atravessada por limitagdes, deixava

marcas importantes.

Foi também durante esse periodo que vivi um acontecimento
que reconfigurou profundamente minha histéria e minha percepgao
sobre mim mesma. Em um final de semana comum, em uma conver-
sa despretensiosa sobre vida e familia, compartilhei com meu com-
panheiro da época uma intui¢do que me acompanhava ha muitos
anos: a sensacao persistente de ndao pertencimento a minha familia.
Ao chegar em casa, movida por um impulso dificil de conter, con-

frontei meu pai. Perguntei, de forma direta, o que havia de diferente

3 A identidade profissional docente constitui-se ao longo do tempo, em redes de
interdependéncia entre sujeitos, institui¢des ¢ expectativas sociais, ndo sendo resul-
tado de uma escolha individual isolada.
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em nossa historia, afirmando que sentia ndo ser daquele lugar.

Apos resisténcias, negativas e siléncios, meu pai finalmente re-
velou: eu era adotada. Aquele momento foi vivido como um choque
profundo. O chdo pareceu se abrir sob meus pés. Ao mesmo tempo,
havia uma estranha sensagao de confirmagao, como se algo que sem-
pre esteve presente, mas nunca dito, finalmente viesse a tona. Cho-
rei, me desorganizei, senti raiva, tristeza e, paradoxalmente, alivio.

Era o inicio de um processo intenso de reorganizacao da memoria e

da identidade.

A partir daquela revelagdo, passei a revisitar minhas lembran-
cas sob uma nova perspectiva. Muitos sentimentos, antes difusos,
passaram a encontrar algum sentido. A sensacao de nao pertenci-
mento, as rupturas, os siléncios, tudo parecia se reorganizar. Com-
preendi, de forma dolorosa, que a identidade ndo ¢é algo dado, mas
construida ao longo do tempo, em didlogo constante com as relagdes
sociais e afetivas que nos constituem. Esse acontecimento marcou
um antes e um depois em minha trajetéria, atravessando nao apenas
minha vida pessoal, mas também minha forma de estar no mundo e

de me relacionar com os outros.

Ao me aproximar do final da graduacao, decidi prestar con-
curso publico na mesma prefeitura em que havia atuado como do-
cente temporaria. A aprovacao veio como mais um marco importan-
te em minha trajetoria, trazendo consigo sentimentos de conquista,
seguranca e também de responsabilidade. No momento da escolha
da escola em que passaria a atuar, experimentel uma situacao de
tensao inesperada. Embora tivesse preferéncia por escolas de Ensino
Fundamental, fatores praticos — como a distancia entre o municipio

onde morava e os locais de trabalho disponiveis — passaram a pesar
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de forma decisiva. Diante das opgoes que restaram, acabei escolhen-
do uma escola de Educacao Infantil, mesmo sem ter experiéncia an-

terior com essa etapa da Educacao Basica.

Iniciar o trabalho na Educacdo Infantil foi, a0 mesmo tem-
po, um desafio e uma revelagao. Cheguei a escola com entusiasmo,
disposta a aprender e a ensinar, encantada com a estrutura fisica do
espaco e com a possibilidade de construir algo novo. A recepgao por
parte da equipe pedagogica, no entanto, nao foi acolhedora de ime-
diato. Havia desconfianca, resisténcia e, em alguns momentos, uma
sensacao de nao pertencimento que me acompanhou nos primeiros
tempos. Ainda assim, permaneci. Errando, aprendendo e insistindo,

fui pouco a pouco encontrando meu lugar naquele espago.

Trabalhar com criancas pequenas revelou-se uma experiéncia
profundamente transformadora. Descobri, no cotidiano da Educa-
cao Infantil, uma forma de docéncia marcada pela sensibilidade,
pela escuta e pela atencdo aos detalhes. Cada descoberta das crian-
cas, cada experimentagao com cores, formas e materiais despertava
nelas — e em mim — um encantamento dificil de traduzir em pala-
vras. Foi ali que compreendi, de maneira mais concreta, o potencial
da arte como linguagem formadora, capaz de mobilizar afetos, ima-

ginagao e modos singulares de expressao.

No ano seguinte, surgiu a oportunidade de atuar em duas es-
colas simultaneamente. Aceitel o desafio, acreditando ser capaz de
sustentar aquela rotina intensa. Com o tempo, no entanto, percebi
o peso fisico e emocional dessa escolha. A sobrecarga diaria exigia
deslocamentos constantes, planejamento duplicado e um esforco
continuo para manter a qualidade do trabalho. Essa experiéncia me

aproximou ainda mais da realidade vivida por tantos profissionais
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da educagdo, que sustentam jornadas exaustivas em condigdes nem

sempre favoraveis.

Foi nesse periodo que descobri estar gravida. A maternidade
chegou como uma experiéncia atravessada por alegria, medo, expec-
tativa e cansaco. A gestagao trouxe consigo a necessidade de reor-
ganizar a vida, o trabalho e os projetos. Decidi, entdo, abrir mao de
um dos vinculos profissionais, reconhecendo meus proprios limites.
A chegada de minha filha marcou profundamente minha trajetéria,

exigindo novas formas de estar no mundo, de cuidar e de ser cuida-

da.

Permaneco no mesmo CMEI desde 2017, espaco que cari-
nhosamente chamo de “meu CMEI”, nao por sentimento de posse,
mas por pertencimento. Ali construi vinculos afetivos com criancas,
familias e colegas de trabalho, desenvolvendo praticas pedagégicas
que dialogam com a arte e com a infancia de forma sensivel e cria-
tiva. A experiéncia cotidiana nesse espaco reafirmou minha escolha
pela docéncia e consolidou uma identidade profissional construida
no tempo, nas relacoes e nas interdependéncias que atravessam o

fazer educativo®.

Ao longo dos anos, o desejo de ingressar em um curso de mes-
trado permaneceu latente. Em 2024, impulsionada por um colega
de trabalho que acreditava em mim mais do que eu mesma naquele
momento, decidi me inscrever no processo seletivo do Programa de
Po6s-Graduacao em Educacao da Universidade Federal do Espirito
Santo. Relutei inicialmente. A distancia temporal dos estudos aca-

démicos, as demandas da maternidade e o desconhecimento sobre

4 As praticas profissionais ¢ os sentimentos de pertencimento se constroem em
configuragdes sociais duradouras, nas quais os individuos se reconhecem mutua-
mente ¢ constroem sentidos compartilhados.
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como elaborar um projeto de pesquisa surgiam como obstaculos di-

ficeis de transpor. Ainda assim, fui adiante.

Contar com o apoio incondicional da minha companheira fo1
fundamental nesse processo. Com esforco, noites mal dormidas e
muitas davidas, consegui escrever e submeter o projeto, cujo tema ja
me instigava hé algum tempo: a formacao continuada de professores
de arte e sua relagdo com as praticas pedagogicas voltadas a criangas
autistas. Vieram entdo as etapas do processo seletivo — prova, en-
trevista, avaliagoes — todas atravessadas por uma ansiedade intensa.
Ao final, a aprovacao chegou como uma mistura de alivio, alegria e

incredulidade. Um novo ciclo se iniciava.

O ingresso no mestrado, no entanto, nao se deu sem confli-
tos. Logo no inicio das aulas, passel a enfrentar dificuldades para
frequentar as disciplinas, uma vez que os horarios coincidiam com
minha jornada de trabalho na escola. Somado a isso, o ambiente es-
colar ja vinha, ha algum tempo, pesando sobre minha satide mental.
Experimentei um periodo marcado por esgotamento, sintomas de
burnout e depressao. Vivia a contradicao de alcangar um objetivo pro-
fundamente desejado e, a0 mesmo tempo, ndo conseguir vivencia-lo

plenamente. Foi um momento de extrema vulnerabilidade.

Busquei apoio terapéutico, ajustel medicagdes e fiz o possivel
para seguir adiante. O segundo semestre foi atravessado por senti-
mentos ambiguos: de um lado, a sensagao de ter sido “atropelada”
pela vida; de outro, a gratidao pelas experiéncias vividas, pelas leitu-
ras, pelas trocas e pelas possibilidades de reflexao que o mestrado me
proporcionou. Aprendi, mais uma vez, que os processos formativos
nao se dao de maneira linear, mas sao atravessados por crises, pausas

e reconfiguragoes”.

5 Os processos formativos ao longo da vida s3o marcados por rupturas, crises ¢
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A proposta da escrita de si, apresentada na disciplina de Abor-
dagem Filosofica da Educacao, surgiu como mais um desafio nesse
contexto. Retomar o passado, organizar memorias e articular o pre-
sente exigiu de mim um esfor¢co emocional significativo. Em meio
a esse processo, tive a oportunidade de participar de um encontro
com uma pratica pouco difundida nos espacos académicos contem-
poraneos: o benzimento. O contato com a benzedeira, sua fala e seu
cuidado mobilizaram afetos profundos, especialmente por eu estar
imersa em duavidas sobre minha capacidade de concluir projetos e

sustentar processos.

Esse encontro reafirmou em mim a importancia de reconhecer
saberes outros, nao hegemonicos, que também produzem cuidado,
sentido e formacgdo. Retomar a escrita apos essa experiéncia foi, de
certo modo, um gesto de reconciliacdo comigo mesma. Entre textos
inacabados, apresentacoes e reflexdes, consegui, pouco a pouco, con-

cluir etapas e chegar a escrita de si.

Encerrar este memorial é reconhecer que minha trajetéria foi
construida na intersecgao entre experiéncias individuais e quadros
sociais mais amplos. Ao narrar minha histéria, compreendo que fui
continuamente formada pelas relagdes que estabeleci, pelos grupos
dos quais fiz parte e pelos acontecimentos que me atravessaram.
Seguir meus instintos, como tantas vezes fiz, revelou-se uma forma
de escuta atenta daquilo que me constitui. E nessa escuta — lenta,
sensivel e aberta a experiéncia — que sigo, aprendendo a viver, a

ensinar e a continuar.

Deixo aqui um abraco ao leitor (a) e uma sugestao, siga sempre

o seu Instinto, ele te levara longe!

reconfiguragdes, nao seguindo trajetorias lineares ou previsiveis.
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Escnita de 1, inguagens e formagdo de uma
educadora

Viviane Azevedo Moura

A educagao nao transforma o mundo.
Educagao muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo.

Paulo Freire!

A escrita de si, conforme problematizam Larrosa (2002)* e
Benjamin (1996)°, nao se limita a organizacao cronolégica de lem-
brancas. Trata-se de um exercicio reflexivo em que a narrativa se
converte em uma forma de pensamento, um gesto epistémico e ético

que permite “dar forma ao que nos acontece” (Larrosa, 2002, p. 21).

Ao narrar, ndo apenas revisito acontecimentos, mas 0s recrio
e reinscrevo em minha formacao. Assim, este memorial nasce como
tessitura entre memoria, linguagem e subjetividade, reconhecendo
que, como afirma Bakhtin (2011)*, o sujeito se constitui no dialogo

entre vozes, tempos e experiéncias.

1 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a Pedagogia
do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1992.

2 LARROSA, Jorge Bondia. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia.
Revista Brasileira de Educagéo, n. 19, 2002.

3 BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: Ensaios sobre literatu-
ra ¢ histéria da cultura. 2. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1996. (Obras escolhidas, v. I).
4 BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. Sao Paulo: WMF Martins
Fontes, 2011.
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Ao assumir essa escrita, compreendo também que a memoria
que me atravessa nao ¢ apenas minha. Halbwachs (1990)° destaca
que a lembranca individual ¢ sempre nutrida por quadros sociais
que fornecem coeréncia e sentido ao vivido. Foi nesses quadros, fa-
miliares, escolares, comunitarios e profissionais, que se constituiram
as multiplas camadas da educadora e pesquisadora que hoje sou.
Minha trajetéria, portanto, ndo se ergue como narrativa isolada, mas
como entrelacamento de experiéncias que atravessam € sao atraves-

sadas por contextos sociais, histéricos e culturais.

Nasci e cresci na Baixada Fluminense, espaco marcado por de-
sigualdades profundas e por uma precariedade que nao era apenas
econdmica, mas existencial. Mulher branca oriunda de uma familia
empobrecida, vivia, desde cedo, o peso simbélico de uma sociedade
que naturaliza a desigualdade e culpabiliza as familias que lutam
para sobreviver. Minha mae, desquitada e trabalhadora doméstica,
carregava sobre si estigmas sociais e morais. Ainda assim, sustentava,
com sacrificio, o pagamento das mensalidades escolares, ndo como
privilégio, mas como estratégia de sobrevivéncia e promessa de fu-

turo.

Recordo-me, com o que Benjamin (1996) chama de “lembran-
ca verdadeira”, aquela que ndo emerge como registro frio, mas como
vibragao sensivel, das vezes em que a professora me chamava discre-
tamente a porta para entregar bilhetes lacrados sobre mensalidades
atrasadas. O gesto, embora silencioso, expunha publicamente minha

condicdo social e instaurava uma experiéncia de humilhacao.

Em outro momento decisivo, minha mae precisou escolher en-

5 HALBWACHS, Maurice. A meméria coletiva. Sao Paulo: Revista dos Tri-
bunais, 1990.
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tre pagar os livros didaticos ou comprar comida. Optou pelos livros.
Vivemos um meés dificil, mas aquele gesto foi para mim uma espé-
cie de pacto: a educagdo custava caro, nao apenas financeiramente,
mas emocional e simbolicamente. Essa consciéncia, que a época se
expressava apenas em angustia, hoje reconhego, a luz de Larrosa

(2002), como experiéncia: algo que me atravessou e me transformou.

Ali, ainda crianga, aprendi que a escola nao ¢ neutra; que as
institui¢oes podem produzir dor; e que, apesar de tudo, a educagao
¢ uma luta que vale a pena. Essa marca ¢, até hoje, a dimensao fun-

dante da minha ética profissional.

Minha infancia e adolescéncia foram marcadas por mudangas
constantes, de casas, cidade, estado. Cada deslocamento significava
recomecar a vida escolar sem estabilidade ou pertencimento. Quan-
do chegava em uma escola nova evitava perguntar para as pessoas,
onde ficava o banheiro, para ndo parecer “estranha”; sentava-me
nas ultimas carteiras, esperando nao ser percebida. A escola, lugar
que deveria acolher, tornava-se, para mim, espago de siléncio e des-

conforto.

Somente na vida adulta, ao receber o diagnoéstico de Transtor-
no de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH), pude reinterpre-
tar essas vivéncias. Na época, o termo nao era amplamente conhe-
cido, o DSM-IV (APA, 1994)° ainda caminhava para consolida-lo, e,
por isso, criancas como eu eram rotuladas como “distraidas”. Minha
inquietacao corporal e minha mente pulsante nao eram sintomas de

falha, mas modos de existir.

6 APA. DSM-IV: Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders.
1994.
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Figura 1 — Foto oficial com a turma na primeira escola que
estudei

Fonte: acervo pessoal da autora.

Figura 2 — Foto individual de final do ano letivo

Fonte: acervo pessoal da autora.

A escrita autobiografica revela aquilo que esta encoberto no

vivido. Ao revisitar minha trajetéria a partir do diagnostico, percebi
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que meus modos de aprender, de organizar o mundo e de construir
relacdes sempre estiveram marcados pela multiplicidade de pensa-
mentos que me atravessavam. O sujeito ¢ constituido na dialogia,
e eu reconheco que precisel que outras vozes (médicas, académicas
e afetivas) entrassem em didlogo com minha memoria para que eu

pudesse reconstruir minha autoimagem.

O memorial, nesse sentido, ndo ¢ apenas relato, mas reinter-

pretagao, deslocamento, ressignificagao, cura simbdlica.

Conclui toda a Educacao Basica sem reprovagoes, mas com a
constante sensagao de insuficiéncia. As dificuldades financeiras vivi-
das me fizeram escolher, inicialmente, o caminho mais “seguro”: a
formagao técnica em Contabilidade. Eu fugia da docéncia, profissao
que, conforme repetiam, “nao dava futuro”, devido a desvalorizacao

docente.

Contudo, no pré-vestibular, fui atravessada pela poténcia da
linguagem. Um professor de Historia, cuja didatica era tecida de
poesia e paixao, abriu em mim uma fresta. Suas aulas revelavam nao
apenas conteudos, mas historias humanas, conflitos, siléncios, espe-
rangas, aquilo que Benjamin (1996) chamaria de a arte do narrador,

que desperta o desejo de recordar.

Percebi, naquele espago, que queria viver aquilo para sempre.
Assim, ingressei no curso de Histéria da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UER]J), tornando-me a primeira mulher da minha
familia a ingressar no ensino superior. A universidade publica, em-
bora espago de direito, ndo se apresentava como espago de pertenci-
mento para mulheres pobres da Baixada Fluminense. A permanén-
cia fol uma conquista diaria: duas horas de deslocamento, trabalho

como cabeleireira para pagar transporte e material, ajuda financeira
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da familia, noites de estudo exaustas.

Cada esforco, reafirmava minha convic¢ao de que estava en-
trando nao apenas em uma universidade, mas em um outro mundo,

o mundo das ideias, da pesquisa.

Ao mudar para o Espirito Santo, em 2001, por questdes pes-
soais, iniciel minha carreira docente com Designacao Temporaria
em uma escola estadual. O contexto era adverso: salarios atrasados,
falta de materiais e de vale-transporte para os D'Is. Mas foi ali, espe-
cialmente junto a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que experi-
mentei o que Larrosa (2002) definiria como experiéncia de encontro,

o encontro com o outro que nos descentraliza.

As narrativas que encontrei na EJA foram fundamentais para
minha formacao humana e profissional. Com aqueles estudantes,
aprendi que a educagao ¢ atravessada por trajetérias marcadas por
resisténcia, coragem e desejo genuino de aprender. Ali compreendi
que ensinar ultrapassa a transmissao de contetdos: trata-se de aco-
lher historias, escutar siléncios e reconhecer a complexidade das vi-
das que compoem uma sala de aula. Naquele ambiente, ainda que
carente de recursos materiais, havia uma abundancia de humani-
dade que me convocava diariamente a reinventar praticas e buscar

novas abordagens para os desafios que surgiam.

Quando fui convocada na SEDU para conhecer uma vaga dis-
ponivel, pensei inicialmente em nao aceitar. Minha experiéncia até
entdo era predominantemente teérica, distante da pratica cotidiana
da docéncia. Mesmo assim, compareci a escola e, com honestidade,
informei a dire¢do que nunca havia lecionado, muito menos para
turmas da Educacao de Jovens e Adultos no turno noturno. Ela me

ouviu atentamente ¢ respondeu que a minha preocupagao eviden-
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ciava responsabilidade, e que eu seria capaz de conduzir aquele pro-
cesso. Acolhi aquelas palavras como um convite a confianga. Iniciei
ali um percurso intenso, desafiador e profundamente formativo, no
qual fui, dia apos dia, me constituindo como docente. Foi um perio-

do singular e transformador.

Minha trajetoéria na educagao comecou na sala de aula, espaco
onde vivi alguns dos aprendizados mais significativos da minha vida
profissional. Lecionei Historia no Ensino Fundamental, no Ensino
Médio e na EJA, transitando entre escolas publicas e privadas de Vi-
toria e da Grande Vitoria. Em cada contexto, dediquei-me com res-
ponsabilidade e afeto, consciente do papel transformador que o en-
sino exerce na constituigao dos sujeitos. Foi na docéncia que aprendi
sobre escuta, sobre compromisso e sobre as multiplas narrativas que
cada estudante carrega. Nada na minha caminhada como professora
foi menor: foi ali que encontrei sentido, pertencimento e o primeiro

contorno do que viria a ser meu percurso na educacao.

Ainda assim, mesmo vivendo a intensidade da sala de aula, eu
sentia nascer em mim uma inquietacdo que nao diminuia o trabalho
que eu realizava, ao contrario, ampliava-o. Os 50 minutos de aula,
embora preciosos, ndo me permitiam conhecer o estudante em todas
as suas dimensoes. Eu queria compreender o que nao cabe no cur-
riculo: os aspectos emocionais, familiares, linguisticos, sociais. Essa
busca nao surgiu como critica ao que eu fazia, mas como extensao
natural do que eu ja era enquanto educadora, alguém que acredita
que o ensino ¢é, também, acolhimento e compreensao profunda do

sujeito.

Nesse movimento de ampliagao, busquei formacao continua.

Fiz pos-graduacao em Historia e Ensino pela UFES e, mais tarde, es-
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pecializacao em Gestao, Supervisao e Orientacao Escolar, entenden-
do que a educacdo também se constroi nas relagdes, nas estruturas
e nos bastidores pedagdgicos. Posteriormente, ao realizar uma nova
graduagdao em Pedagogia e uma pos-graduagao em Psicopedagogia,
pude integrar teoria e pratica em uma perspectiva mais completa,
sensivel e humana. Como pedagoga, finalmente conseguia oferecer
o suporte, a orientagao e o cuidado que sempre acreditei serem es-

senciais a formacao.

Atuel em todos os segmentos da Educacao Basica, e cada eta-
pa, com suas especificidades e ritmos proprios, ampliou minha com-
preensao sobre a complexidade do processo educacional. Em 2014,
fui convidada a transitar do Ensino Médio para a Educacdo Infantil.
Acolhi esse convite como um desdobramento natural do caminho
que ja vinha trilhando: uma possibilidade de aprofundar sentidos,
ampliar olhares e reencontrar, nas infancias, novas dimensées do
meu proprio fazer pedagdgico. E, na infancia, encontrei um terri-
torio de encantamento: ali me descobri contadora de historias, cria-
dora de narrativas, escritora de literatura infantil. Foi como se todas
as minhas experiéncias anteriores convergissem para revelar novas

possibilidades de linguagem e expressao.

Meu primeiro livro infantil, “O Menino Mais Elétrico do
Mundo”, nasceu do dialogo entre minha experiéncia com TDAH e
avivéncia com meu filho. Ao escrevé-lo, compreendi profundamente
a afirmacdo de Bakhtin (2011): toda palavra ¢ povoada por vozes.
Minha voz adulta encontrava a menina inquieta que fui e a mae que

me tornel.

Em 2018, fui agraciada com o Prémio de Literatura Infantil

Capixaba pelo livro “A Formiga Diferente”. Mais que um reconhe-
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cimento estético, a premiagao representou uma validagdo ética do
meu compromisso com narrativas que acolhem, reconhecem e dig-
nificam a experiéncia infantil. Desde entao, outros livros vieram a
publico — e outros seguem ganhando forma, no ritmo préprio que
a criacao exige. Como nos lembra Larrosa (2002), a experiéncia de-
manda lentiddo e escuta; escrever para criangas, portanto, é oferecer
o tempo de ser, é criar espacos onde a infancia possa existir com

plenitude e poesia.

Hoje, atuo na Educagdo Profissional, vivo uma outra cama-
da dessa mesma tarefa educacional. Como Analista de Educacao
Profissional na Geréncia de Desenvolvimento e Oferta Educacional,
atuo num espago em que educacao e sociedade se entrelacam dire-
tamente. A Educacdo Profissional, fundamental para o desenvolvi-
mento econdmico e social do pais, torna-se, para mim, territorio de
inclusao, inovagao e construgao de oportunidades reais. Ela prepara
individuos para o trabalho, é verdade, mas ultrapassa essa dimensao:
amplia cidadania, fortalece trajetorias e devolve dignidade a quem,
muitas vezes, ndo encontrou esse reconhecimento na Educacao Ba-

sica.

Nesse contexto, trabalho na articulagao entre politicas institu-
clonais, praticas pedagogicas, projetos sociais ¢ demandas comuni-
tarias. Elaborando e acompanhando programas sociais e afirmati-
vos, analisando curriculos, dialogando com 6rgaos governamentais,
produzindo materiais e metodologias, acompanhando turmas em
contextos de aprendizagem. Cada uma dessas agoes ¢ extensdao da
mesma inquietacao que me mobilizou como professora: oferecer ao
sujeito, agora trabalhador, jovem, adulto, mae, empreendedor, aqui-

lo que a educacao pode ter de mais transformador.
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E dessa jornada, construida entre escolas, infancias e juven-
tudes, que nasce minha escolha pelo Mestrado em Educacdao na
UFES, na area de Linguagens. Como pesquisadora, investigo o uso
das tecnologias digitais na educagao, compreendendo-as nao como
ferramentas neutras, mas como linguagens contemporaneas que re-
configuram modos de ensinar, aprender e existi. Minha pesquisa &,
portanto, continuidade da minha histéria: olhar para as linguagens,
para as mediagoes e para as formas de expressao que possibilitam ao

sujeito se reconhecer e se projetar no mundo.

Escrever este memorial é reconhecer que minha trajetoria se
faz de coragem, deslocamentos, encontros e resisténcias. Sou filha
da precariedade, professora por escolha poética, escritora por neces-
sidade de narrar, analista por compromisso com politicas sociais e

pesquisadora por desejo de compreender a poténcia das linguagens.

Esta escrita de si ¢, portanto, gesto de reconhecimento, mas
também de convocagdao. Como educadores, precisamos revisitar nos-
sas historias, compreender as vozes que nos constituem e atuar deli-
beradamente na construgdo de uma educacao que promova equida-

de, dignidade e justica social.

Meu percurso revela que a educacao transformou minha vida,

e sigo trabalhando para que ela transforme muitas outras.
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As historias e memonas das
estranhezas de ser eu

Alline Siqueira Freitas da Silva

Uma filosofia primeira a pensar...

Uma escrita de si... caminhos trilhados. Sonhos sonhados, so-
nhos futuros. Presente presentificado. No imbricar das multiplas vias
e estranhezas que me fiz ou me faco presente, me reconheco e dou
minha assinatura, vivendo a vida de minhas histérias e de historias
outras que se atravessam em um movimento que ora se aproximam,
ora se distanciam. Afinal, “[..] Eu ndo posso passar sem o outro, nao
POSso me tornar eu mesmo sem o outro; eu devo encontrar a mim

mesmo no outro, encontrar o outro em mim [...]” (Bakhtin, 2011, p.

349)!,

Dessa forma fico a pensar: Como as histérias do passado entre-
lacam com o tempo presente? Como o verbo era dialoga com ser, seu
agora? Lembro-me de uma reflexdao bastante potente que ha tempos

me encanta, que diz:

As historias sao balsamos medicinais. Achet as historias interessantes
desde que ouvi a minha primeira. Elas tém uma forga! Nao exigem
que se faca nada, que se seja nada, que se aja de nenhum modo -

1 BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criag¢ao Verbal. Introducio e tradugao de
Paulo Bezerra. 6.ed. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.
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basta que prestemos atengao. A cura para qualquer dano ou para
resgatar algum impulso psiquico perdido esta nas historias. (...) Nas
historias estdo incrustadas instru¢ées que nos orientam a respeito
das complexidades da vida (Estér, 1992, p.30)%.

Assim, me atrevo a dizer que historias sao memorias vividas.
Muitas vezes, elas estdo guardadas e materializadas em potes, cai-
xas, malas, baus, arcas ou pordes. Outras, estao registradas em nosso
interior como selos que demarcam territorio sagrado de marcas vi-
vidas em um dado espaco-tempo, momentos tnicos, irrepetiveis, in-
substituiveis. Como um ato espinoziano, onde as afecgoes sdo efeitos
que me afetam e me permito ser afetada pelo outro, nos construindo
mutuamente, convido voce, leitor, a se aproximar de minha escrita

(Espinosa apud Chaui, 2005)°.

A vida como acontecimento

No papel de mae, fui elogiada e recebi muitas criticas... a maioria
delas ndo foi tdo ternas. De igual maneira, ainda as recebo no papel
de professora de Educagio Especial. Como tudo na vida, existem
muitos angulos para se analisar fatos, pessoas, lugares, atitudes. De-
pende do contexto, depende dos valores... da subjetividade. Mas,
sinceramente, estar dos dois lados do muro ¢ um privilégio que me

foi atribuido (Silva, 2023, p. 124)*.

2 ESTER, Clarissa Pinkola. Mulheres que correm com os lobos: mitos ¢
historias do arquétipo da mulher selvagem. Tradugao de Waldéa Barcellos. Rio de
Janeiro: Rocco, 2018.

3 CHAUI, Marilena de Souza. Espinosa: uma filosofia da liberdade. 2.ed. Sao
Paulo: Moderna, 2005.

4 SILVA, Alline Siqueira Freitas da. Oh! Linda! Suas ladeiras potentes na 6ptica
de uma mae e professora na luta pela Educagdo Inclusiva. In: LOMBA, Maria
Lucia de Resende (Org). Relatos e vivéncias de profissionais na Educagao
Infantil: reflexdes sobre a docéncia, v. 2. Curitiba: Appris, 2023, p.117-125.
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Em 2023, vivenciei a oportunidade de publicar um pouco da
minha histéria de vida, tecendo relagoes entre o meu ser e estar no
mundo como mulher, professora de Educacao Especial em um rede
publica do Espirito Santo e, mae da Rayra, que ¢ uma pessoa com
deficiéncia. Pela via das palavras vivas que registrei nesta publica-
cao, 1niclo essa escrita presente com a citagao, refletindo o quanto a
minha vida canaliza e irradia no cerne da missao (im)possivel de ser

gente e ndo de ser um tipo de gente.

Minha criacao foi assim... meus pais me ensinaram a respeitar
a todos e a lutar por justica social. Cresci amando estar com pes-
soas. Apenas pessoas, sem me preocupar se existia categoria para
elas. Ainda muito pequena, fui estimulada a estudar musica e segui
carreira nos préoximos quase 25 anos da minha existéncia. Em meio
as cancoes, fui percorrendo novos caminhos e acreditando que a po-
téncia que existia em mim, poderia reverberar no outro. Mais do que
isso... acreditando que eu me constitui nas relagoes que construi, nos

saberes e fazeres que experienciel.

Na capital do Rio de Janeiro, nasci, cresci, estudei e me ca-
sei, vivendo até meus 24 anos de vida. Em 2000, eu e meu esposo,
nos aventuramos a mudar da cidade maravilhosa para a cidade de
Aracruz, no interior do Espirito Santo, sem emprego, amigos € nem
moradia, trazendo na mala apenas o nossos sonhos entrelagados ao

desejo de encontrar qualidade de vida e a companhia dos meus pais.

Ja em 2003, nasce nossa filha, Rayra, uma linda menina que
apresentava uma sindrome rara, evoluindo para sindrome de West.
Os seis primeiros anos de sua vida foram baseados na luta pela sobre-
vivéncia. Apoés alguns anos, dedicando- me integralmente aos cuida-

dos de ser mae e esposa, retornei a minha profissao de professora de
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plano em uma escola de musica da cidade, alinhado a um projeto
de musica para classes especiais da Rede Municipal de Ensino de
Aracruz. Fol um tempo muito precioso, onde aprendi conceitos valo-
rosos com os estudantes da Educacao Especial e com todos os parti-
cipantes dessa proposta, em busca de possibilidades para a inclusao

social.

Em 2010, matriculamos Rayra no 1° ano do Ensino Funda-
mental, iniciando nossa luta e resisténcia pela inclusao escolar da
minha filha, enfrentamentos que perduraram por mais de dez anos.
Diante dessas vivéncias, enxerguel muito de perto fragilidades e de-
safios que atravessam a Educacdo Especial em uma perspectiva in-

clusiva. Isto me moveu a um outro lugar.

Cursel Licenciatura em Pedagogia e, apds concluir, fiz uma
especializagao em Gestdo Escolar e outra em Educagdo Especial e
Inclusiva. Ainda na graduacao, tive a oportunidade de estagiar no
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) e depois de licenciada,
atuel como docente nos cursos de extensao do Programa Nacional
de Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), nesta mesma institui-
cao. Nesses cursos, vivenciel um movimento embuido de gestos éti-
cos, responsaveis e responsivos, onde as trocas com pessoas experien-
tes dos mais diversos saberes e fazeres culturais e sociais, que estavam
desejosas de conhecimentos outros, me potencializou enquanto ser

nesse mundo.

Em 2014, iniciei o Curso de Licenciatura em Artes Visuais
pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), onde vivenciei
intensamente a universidade puablica tao sonhada. Nos lastros dessa
caminhada, algumas convic¢oes foram sendo interiorizadas como,

por, exemplo, a certeza enrustida do desejo de que todas as pessoas
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poderiam ter a oportunidade de experienciar um curso de licencia-
tura em arte, a fim de resgatar uma educagao escolar mais sensivel,
humanizada e despida de pré-concepgoes que estereotipizam as dife-
rentes formas de habitar o mundo. Outra conviccao foi que, no exer-
cicio de tornar-me Arte-educadora, reafirmei o meu compromisso
com uma educagao emancipatoria-libertadora, sempre acreditando
nas possibilidades e potencialidades de que todos somos sujeitos na/
da transformacao social. Sobretudo, fortaleceu minha esséncia artis-
tica, estética e ética, sempre arraigada na criticidade que transforma

o mundo.

Ainda em 2014, fui aprovada em dois concursos publicos,
sendo convocada pelo municipio de Funddao em 2015 e Aracruz,
em 2016. Em Fundao, tive a experiéncia impar de trabalhar como
professora regente de uma turma multisseriada de 4° e 5° anos em
uma escola rural. Em uma pequena casa de 4 comodos, nossas aulas
eram regadas a muitas trocas repletas de sentidos que extrapolavam
os contetdos curriculares prescritos e, assim construimos conheci-
mentos de mundo que viriam a fomentar sonhos meus e deles, ema-

ranhados em um presente vivido e um futuro proficuo.

E gostoso lembrar das nossas rodas de leitura realizadas de-
baixo do pé de manga e das brincadeiras na estrada de terra batida
em frente a “casa escola”. L4, dividimos espaco com os animais que
ali habitavam. Também me vem a lembranga, a passagem diaria
imperiosa das vacas e bois nos momentos das brincadeiras. Assim, fi-
cava a pensar nos embates entre o curriculo prescrito e vivido nessas
comunidades rurais... Qual era o sentido de uma educacao formal
idealizada para sujeitos tao distantes da realidade daqueles que ar-

quitetaram esse curriculo? De repente, encontrava-me sucumbindo
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a sensacao de um saber académico que se esvaia na poeira levantada
pelos chinelos, gargalhadas e gritos que ecoavam das brincadeiras de
pega-pega. Impactada por esses diferentes modos de sentir a vida,
naquele mesmo ano pedi a exoneragao do cargo devido a incompa-
tibilidade de conciliar horarios com a escola privada que trabalhava

no meu municipio de origem.

Em 2016, efetivada como professora de Educacao Especial na
Rede Municipal de Aracruz, iniciei o trabalho em salas de recur-
sos multifuncionais, o trabalho colaborativo em parceria com a sala
comum e formadora junto aos servidores e demais profissionais da
educacdao. Em 2022 e 2023, estive atuando no Setor de Educagao
Especial e Inclusiva na Secretaria Municipal de Aracruz (SEMED),
retornando a escola, em 2024, para dar continuidade ao meu traba-

lho como professora de Educacao Especial.

Na ansia de compreender um pouco mais do potencial huma-
no, autoconhecimento e a multiplicidade das construgoes socio-e-
mocionais, caminhei em busca de uma formacao que unisse a arte e
a psicologia sistémica que fundamenta o inconsciente coletivo. Em
2018, iniciei uma pos-graduagao Lato sensu em Arteterapia com én-
fase na educagao e na satde, concluindo em 2021. No mesmo ano,
me lancei como Arteterapeuta abrindo o Atelié Cdpsulafeto, onde per-
manego constituindo saberes e fazeres nas experiéncias entre eu € o

outro.

No ano em que compartilho essa escrita, 2025, ingressei como
mestranda no curso de pés-graduacgao em Educacao, na Universida-
de Federal do Espirito Santo. Como estudante da linha de Educa-
cao Especial e Processos Inclusivos, sigo acreditando em uma escola

comum para todas as pessoas, resistindo, todos os dias, a todo tipo
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de opressao e as tentativas de corponormatividade, pois o que me

sustenta ¢ a esperanga, do verbo freiriano esperangar (Freire, 1992)°.

Pertenca na comunidade (im)possivel de me legitimar

Pensando nesse breve relato de algumas vivéncias que perpas-
sam a constituicao do meu ser e nos entrelacamentos das interagdes
soclals que o meio proporciona, onde a educacdo, seja formal ou
informal, desemboca em quem eu sou e o lugar que me encontro
no presente, gostaria de refletir, junto a vocé leitor, discussoes que
perpassam uma comunidade escolar como direito de todos e que
promove a igualdade de oportunidades no acesso, permanéncia, par-

ticipagao e aprendizagem.

Logo, me questiono: Qual o sentido da busca incessante de
pertencer a um espaco-tempo de uma comunidade? O que eu posso
encontrar de familiar ou exo6tico em um grupo que almejo ser ou
estar? Sera possivel fomentar as estranhezas, minhas, nossas e deles,
dentro desse grupo ou sera preciso extermina-las? Como qualificar
o quanto do outro existe em mim e quanto de mim existe no outro?
Na construgao da comunidade, qual ¢ o papel da minha subjetivida-
de? Eis que perguntas e incertezas infinitas, mais implicitas do que
explicitas, estao lancadas, quando me encontro com as tipologias que
formam diferentes grupos entre si, tentando identificar o que ha de

(in)comum entre o eu e o outro.

Velho (1978)°, ao discorrer sobre os aspectos familiares e exo-

5 FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia
do oprimido. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1992.

6 VELHO, Gilberto. Observando o Familiar. /n: NUNES, Edson de Oliveira
(Org,). A Aventura Sociologica. Rio de Janeiro: Zahar, 1978, p. 121-132.
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ticos que se apresentam entre pesquisador e participantes de uma
pesquisa, afirma a importancia de reconhecermos o que nos aproxi-
ma ou nos afasta do contexto no qual estamos imersos, podendo nos

impactar com sensacoes de familiaridade ou estranheza aos fatos.

Nesse viés, comego a pensar sobre as diferentes possibilidades
que se estabelecem nas relacoes construidas em uma comunidade.
As familiaridades e os exotismos presentes nas relagoes humanas re-
querem uma discussao mais ampliada em diferentes campos de sabe-
res. Porém, aqui me contenho a refletir sobre esses aspectos presentes

na constitui¢ao da nossa comunidade escolar.

Primeiramente, ao me referir a comunidade, preciso dizer
que me apego a um conceito muito interessante que Biesta (2021)
apresenta ao abordar o livro 7he community of those who have nothing in
common, de Alphonso Lingis, que diz: “[...] ¢ um grupo constituido
por varios individuos que tém algo em comum — uma linguagem co-
mum, uma estrutura conceitual comum — e que constroem algo em
comum: uma nagao, uma polis, uma instituigao” (Lingis, 1994, p.ix,
apud Biesta, 2021, p.81)". Dessa maneira, a escola realiza suas tenta-
tivas de organizagao, investindo em sistemas que possam produzir

discursos, de modos especificos, comum a todos.

O investimento em massa para reproduzir tradi¢gdes, métodos,
curriculos, conhecimentos, estado de ordem e outros principios a fim
de reafirmar o compromisso com todos, (enfformam a comunidade
escolar em um grupo de pessoas, porta-vozes de teorias e praticas
despersonalizadas e homogeneizadas. A partir de uma logica hege-

monica enraizada na comunidade familiar, o discurso precisa ser co-

7 BIESTA, Gert. A comunidade daqueles que nada tém em comum: educacdo ¢
linguagem da responsabilidade. In: Para além da aprendizagem: educagao
democratica para um futuro humano. Belo Horizonte: Auténtica, 2021, p.81-100.
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mum a todos, ainda que para isso, seus corpos sejam deslegitimados

das diferencas existentes na sociedade.

Biesta (2021) ainda afirma que Lingis (1994) discute esse tipo
de formagao de grupo conceituando como uma comunidade racio-
nal, que desconsidera o modo como as coisas sao ditas e determinam
o que precisa ser dito. Ou seja, o discurso precisa ser imperativo,
racional, universal, absoluto, carregado de evidéncias, infalivel, nor-
mativo. Dessa forma, as intercambialidades sao praticas comuns rea-

lizadas nessa comunidade, pois seu modo especifico:

pelo qual alguém despersonaliza suas visdes e intui¢oes, formula-as
em termos do discurso racional comum e fala como um represen-
tante - um porta-voz, equivalente a outros e intercambiavel com
outros - do que tem que ser dito (Lingis, 1994, p.116, apud Biesta,
2021, p.82).

Mas o que fazer quando, eu, o exético, me encontro dentro
de uma comunidade familiar organizada e informada por modos
tao especificos de ser? Como furar a bolha? Como estabelecer rela-
¢oes humanas que me aproximem dessa familiaridade? Eu preciso
fazer isso? E possivel adentrar a comunidade racional, sendo cu da
comunidade dos estranhos? E possivel (con)viver em terras alheias,
legitimando minha subjetividade frente a espagos tao cheios de ob-
jetividades? Ou apenas me resta a sobrevivéncia de estar em uma
comunidade onde usa suas estratégias de universalizacdao a qualquer

custo?

Antes de falar sobre essa (im)possibilidade, me permita trazer
para esse debate o que seja a comunidade de estranhos. Assim, com-

pactuo com o conceito de Bauman (1998) que, ao discorrer sobre os
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desafios de uma sociedade superficial, onde a busca incessante pela
necessidade suprema de se sentir aceito e seguro usando sua identi-
dade como moeda de troca, os estranhos sdao aqueles “que ndo se en-
calxam no mapa cognitivo, moral ou estético do mundo” (p.27). Ou
seja, os estranhos correspondem aqueles que se recusam a render-se
a logica neoliberal onde a liberdade de ser gente fica @ mercé de quem

detém o poder.

Logo, na comunidade racional nao se abre brechas para visibi-
lizar as diferengas constituidas nesses seres, essas que possam deter-
minar o estar fora ou o estar dentro das comunidades em geral. Para
Bauman (1998, a reflexao deve permear o campo dos pertencentes
e excluidos de uma sociedade moderna, problematizando, ainda,
a possibilidade de que todas as comunidades possam produzir seus

proprios estranhos.

Mas... voltemos a comunidade escolar. J4 que essa comunida-
de ¢ fragmento dessa sociedade moderna, e que ela mesmo pode se
retroalimentar, os racionais e os estranhos podem (con)viver em um
mesmo ambiente especifico? Ou melhor dizendo... eles conseguem
habitar esse mesmo espaco? Ou ainda... como se constitui as relagdes
desses seres nessa comunidade? Logo, pensar nessas possibilidades
e perfazer o encontro delas ¢ pensar em mundos que se atravessam
com intmeros desafios a serem rompidos e talvez (im)possiveis de

Serem superados.

Mas o fato é que, o estranho, que ora pode ser eu, ora pode
ser o outro, precisa encontrar uma natureza ética, essa que funde

em responsabilidade e responsividade nas relagoes concretas que se

8 BAUMAN, Zigman. O mal-estar da pos-modernidade. Rio de Janeiro:
Zahar, 1998.
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estabelecem na comunidade escolar. Tecendo um didlogo com uma
perspectiva bakhtiniana, na comunidade dos estranhos, a minha lin-
guagem assume o lugar de uma voz subjetiva e infinita, onde as expe-
riéncias do saber e do fazer abandonam a arrogancia de seres involu-
cros em discursos prontos no seu modo de ser. Afinal, a vida acontece
na concretude a partir da minha participa¢ao do existir-evento’, ou
seja, a minha singularidade é ponto de partida para sustentar a rela-
¢ao entre eu e o outro, assumindo a responsabilidade por aquilo que

¢ proprio do meu lugar. Logo,

Compreender um objeto significa compreender meu dever em re-
lacdo a ele (a orienta¢do que preciso assumir em relagio a ele) com-
preendé-lo em relagdo a mim na singularidade do existir-even-
to: o que pressupoe a minha participagio responsavel, ¢ nao a
minha abstracdo. Somente do interior de minha participagao
posso compreender o existir como evento, mas este momento
de participagao singular nao existe no interior do contetdo visivel,
na abstra¢do do ato enquanto o ato responsavel (Bakhtin, 2010, p.

66)".

Um aspecto importante ¢ que, a comunidade dos estranhos
também nos ensina tolerar as diferengas e aprender com elas. Como
diria Freire (2020, p.244)!", a tolerancia ¢ “[...] a virtude que nos en-
sina a conviver com o diferente, a aprender com ele. Conviver com

o diferente sem, obviamente, se considerar superior ou inferior a ele

9 Conceito bakhtiniano que se refere a condic¢@o de existéncia do sujeito que parti-
cipa ativamente do ato, que assume seu lugar no mundo, em um dado espago-tem-
po, conferindo a ele a responsabilidade por aquilo que somente cle pode realizar
(Bakhtin, 2010).

10 BAKHTIN, Mikhail. Para uma filosofia do Ato Responsavel. Tradugio
de Valdemir Miotello e Carlos Alberto Faraco. Sao Carlos: Pedro e Joao Editores,
2010.

11 FREIRE, Paulo. Cartas para Cristina: reflexdes sobre minha vida ¢ minha
praxis. Organizacdo de Ana Maria Aratjo Freire. Sao Paulo: Paz ¢ Terra, 2020.
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ou a ela, como gente”. Assim, podemos pensar na importancia da
comunidade dos que nao tem nada em comum, a comunidade dos

estranhos, algo tao essencial para uma educagao escolar para todos.

Levando em consideracdo essas concepgoes de comunidade,
me proponho a afirmar que minha pertenca ¢ atribuida a comuni-
dade dos estranhos, assim como todos aqueles que nao compactuam
com regimes totalitarios, perversos, opressores, intolerantes com a
diversidade de corpos e que objetificam humanos. Na minha comu-
nidade, ha liberdade de ser a propria voz, ha possibilidade de criar
novas formas de sermos Gnicos em um mundo povoado de muitos
outros n6s. Um mundo em busca de uma emancipagao onde a co-
munidade dos sem comunidade sejam livres para expressar sua sub-
jetividade, sem reservas, mas com a responsabilidade de assumir que

todas as vozes importam.

Nos meus devaneios, fico a pensar que, talvez, um dia, a co-
munidade racional seja desmobilizada pelo desejo de se tornar um
membro da comunidade dos estranhos. Caro leitor, me atrevo a per-
guntar... Isso ¢ utopia ou realidade? A verdade é que ndo sei exter-
nar... quem sabe um dia poderei ter as respostas que tanto procuro.
Dentre tantas, deixo esse lastro de incertezas, pensando que: Diante
de tantos incomodos que eu posso causar, qual ¢ a chance da comu-

nidade dos estranhos rechacar as investidas da comunidade racional?

Assinado: eu

Até aqui compartilhei com vocé algumas discussoes que me
atravessam e, ¢ claro, todas estio emaranhadas nas minhas experién-

cias de vida, essas que aqui descrevo e outras tantas que escrevem a
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minha histéria. Afinal, “a experiéncia é o que nos passa, o que nos

acontece, o que nos toca” (Bondia, 2002, p.21)".

Para mim, escrever memorias ¢ reviver minhas historias que
se imbricam em outras histérias em um fazer coletivo. Diante dessa
premissa, os meus breves relatos compartilhados nessa escrita de si
me levam a pensar na importancia do lugar que eu assumo, assino e
valido, me constituindo em uma perspectiva histérico-dialética, ar-
raigada nas afec¢cdes com o outro, em um dado espago-tempo. E

para vocé? Em qual perspectiva, as historias sao escritas?

Para Bofl (1997), a nossa visao de mundo se concretiza frente
as experiéncias que vivemos. Logo, para compreender o meu lugar e
do outro no mundo que habitamos, eu preciso me colocar frente ao

pensamento que:

A cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender,
¢ essencial conhecer o lugar social de quem olha. Vale dizer: como
alguém vive, com quem convive, que experiencias tem, em que tra-
balha, que desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da
morte e que esperancas o animam. Isso faz da compreensao sempre
uma interpretacio (Bofl, 1997, p.9)".

Dessa maneira, faco esse movimento: nao me coloco no lugar
do outro, mas me aproximo daquilo que possa ser exotico pra mim,
daquilo que possa me colocar na comunidade dos estranhos. Nao
importa se ocupo o lugar de mae da Rayra, de professora, de artete-
rapeuta, de filha, de esposa, de amiga, de mestranda, de ativista da

causa pelos direitos da pessoa com deficiéncia ou outros quaisquer.

12 BONDIA, J .Larrossa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Re-
vista Brasileira de Educacao, Jan/Fev/Mar/Abr 2002, n. 19.

13 BOFE, Leonardo. A aguia e a galinha: uma metafora da condi¢do humana.
Petropolis, RJ: Vozes, 1997.
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Em todos eles me posiciono na luta por uma sociedade mais justa,
equitativa, democratica, onde se sustenta a pluralidade de corpos
como fortalecimento da condicao humana nas suas distintas dife-
rencas dentro de uma coletividade, em que o outro me perpassa, € a

responsabilidade pela vida se torna coexistente.
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Arte, literatura e negritude: encontro entre
a trajetoria de uma estudante negra e o
pensamento de hooks

Raissa Corréa de Souza

Hoje e todos os dias,

Sou grata pelas mulheres negras

que amam/escrevem/criam/se emocionam
a partir de suas raizes

¢ nunca

pedem desculpas por sua magia

Upile Chisala

Ao escolher cursar Artes Visuais, havia desistido do curso téc-
nico em radiologia faltando apenas um semestre para me formar.
Decidida a lutar apenas por objetivos que verdadeiramente fizessem
sentido para mim, prestei o Exame Nacional do Ensino Médio e fui

aprovada na Universidade Federal do Espirito Santo.

Mesmo sendo uma mulher negra, foi somente na Universida-
de que tive um contato critico com referenciais artisticos, tedricos
e culturais negros. Upile Chisala, por exemplo, foi muito marcante
para mim. Eu nao a conhecia, mas comecei a ver postagens de seus

escritos com frases como “Garota negra, sonhe todos os sonhos.”
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(Chisala, 2020, p. 99).! Toda a coragem, clareza, dor, sinceridade
e forca narradas pela autora a partir da prépria perspectiva me fez
perceber o quanto ter esses referenciais compartilhando, escrevendo

e criando a partir do proprio ponto de vista era, de fato, libertador.

Ha muitas frases marcantes de Chisala e algumas me ajuda-
ram a construir o olhar que tenho hoje enquanto artista, educado-
ra e pesquisadora negra — uma perspectiva que segue em constante
construgao. A escrita “Diga a ela que ha deusas nos seus ossos. E his-
torias de triunfo na sua pele. E que essa negritude nao é um pecado”
(Chisala, 2020, p. 21), ¢ um exemplo do tipo de filosofia que busco

seguir em minhas praticas académicas, artisticas e pedagogicas.

As contribuig¢ées de hooks para a construgiao do meu pen-

samento feminista negro

Pensar a minha trajetéria na Universidade sem citar hooks,
seria quase um insulto. Minha conexao com a autora se inicia com
o comentario de uma amiga, ainda na graduagao. Ela finalizou o
seminario, cujo tema nao me recordo qual, dizendo “Por favor, leiam

'))

bell hooks! Simplesmente leiam-na

Haviamos feito muitos trabalhos juntas e eu admirava muito a
percepgao critica e visao de mundo que ela tinha, por isso, eu com-
prei dois livros para conferir quem era a tal autora que ela indicara
com tamanha énfase. Sempre serei grata por ela nos ter apresentado
hooks. No entanto, ap6s adquirir os livros, eles ficaram esquecidos
na estante por meses. Eu nao queria ler sobre racismo ou nenhuma
tematica semelhante. Pensava que evitando falar, talvez essa ferida
evitasse de aparecer.

1 CHISALA, Upile. Eu destilo melanina e mel. Leya, 2020.
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Nesse periodo, eu estava muito focada em aprender a dese-
nhar, pois meu sonho era ser animadora 2D. Um amigo que cantava
e dublava me convidou para criarmos uma série juntos. Mas o proje-
to ndo foi adiante, pois eu me sentia cansada demais com as deman-
das universitarias. Os livros de hooks ficaram guardados por meses.
Eu resisti o maximo que pude em ler sobre algo que para mim seria
uma dor. Mas quando finalmente o fiz, imediatamente tive a minha

visao de mundo transformada.

Conforme lia as paginas, sentia que precisava compartilhar
aquele conhecimento com outras mulheres negras também, pois ele
respondia a muitas questdes que enfrentamos diariamente. E assim,
entrei para a Iniciagao Cientifica e dediquei o meu Trabalho de Gra-
duacao a essa tematica.” A foto abaixo foi tirada alguns dias antes da
defesa. Sempre que eu estava a caminho das aulas de licenciatura,
me deparava com esse mural em que dois sujeito negros sao repre-
sentados. Na época, achel poético registrar esse momento bastante
importante para mim, com énfase na figura da mulher, articulando
a representacao de mulheres negras com o mundo da escrita (o tra-
balho de graduagao em primeiro plano) e o mundo visual (a obra de

arte ao fundo).

2 Também conhecido como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).
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Figura 1 — A representacgiao de mulheres negras em duas
linguagens diferentes: escrita e visual.

Fonte: acervo pessoal da autora. (2024)

Posteriormente, com o objetivo de dar continuidade ao que
vinha estudando sobre as representacoes de mulheres negras e o im-
pacto que elas tinham na construcao de identidade e subjetividade
desse grupo, eu fui para a pés-graduagao e eis-me aqui, redigindo o
capitulo do presente livro enquanto mestranda!

A escolha sobre qual Mestrado fazer foi muito dificil. Eu nao
tinha certeza se queria realiza-lo no campo das Artes ou em Edu-

cacao. Mas eu entendi, enquanto mulher negra, a importancia que

uma educagao libertadora, proposta por educadores como Freire
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(2024)° e amplamente discutida por hooks (2016)*, significava para
estudantes pretas e periféricas como eu. Foi o que pesou mais na
hora da minha decisao. Dessa forma, atualmente sou bolsista da li-
nha de Educacao e Linguagens do Programa de Pds-Graduacao em
Educacao da Universidade Federal do Espirito Santo e faco parte
da comissdao de Politicas Afirmativas e Filosofias Africanas do Pro-

grama.

Continuo me aprofundando nos conceitos sobre género, classe
e raga e reconheco a importancia de hooks nesse processo. Confor-
me ¢ possivel notar na imagem abaixo, minha admiragao pela autora
¢ evidente. Entretanto, para a dissertagao, tenho buscado ampliar o

meu repertorio através de referéncias negras no contexto brasileiro.

Figura 2 — Recorte de uma parte da estante com énfase
nos escritos de hooks.
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Fonte: acervo pessoal da autora (2025).

3 FREIRE, Paulo. Educag¢ao como pratica da liberdade. Editora Paz ¢ terra,
2024.

4 Hooks, Bell. ¢ al. Ensinando a transgredir: a educa¢do como pratica da
liberdade. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, v. 2, 2017.
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Deixar registrado a foto de algumas obras de uma intelectual
negra em um memorial como este, vem como um posicionamento
critico para (re)afirmar: noés existimos e produzimos! Convém men-
cionar ainda que escolher me especializar em Educagdao nao me fez
abandonar a Arte, ao contrario, a potencializou. Tento conciliar as
duas coisas agora ao invés de escolher um sé caminho, como erro-

neamente sinto que fiz durante a graduacao.

Os artistas que me orientam, sdo especialistas em ilustragao
para livro infantil e, por coincidéncia, meu objeto de pesquisa hoje
visa compreender como as representacoes de personagens negras
ocorrem no universo do livro ilustrado infantil. A respeito da impor-
tancia de um estudo como esse, Bispo e Lopes (2018)°, em didlogo
com os estudos de Bento (2002), afirmam que “todo grupo necessita
de referenciais proprios para firmar sua autoestima, seu autoconhe-
cimento e a valorizagao de suas caracteristicas, de forma a fortalecer-

-se” (Bispo e Lopes, 2018, p. 2).

Dessa forma, assim como Concei¢dao Evaristo, “colapsa o dis-
curso dominante que insiste em apresentar uma visao de mundo mo-
nolitica” (Bispo e Lopes, 2018, p. 6) através da literatura, ¢ preciso
ter mulheres negras pesquisando sobre si mesmas. Isso se deve ao
fato do Brasil ser um pais que historicamente as objetivou e buscou
constitui-las pelo olhar do outro. Logo, trata-se de um ato politico
que busca inseri-las como sujeitas dignas de criarem os proprios dis-

Cursos.

5 BISPO, Ella Ferreira; LOPES, Sebastiao Alves Teixeira. Escrevivéncia: pers-
pectiva feminina e afrodescendente na poética de Conceicdo Evaristo. Revista
Lingua&Literatura, v. 35, n. 20, p. 186-201, 2018.
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Arte, literatura e o livro ilustrado infantil

Fui alfabetizada em casa. Ainda estava na Educagao Infantil e
um estudante novo havia sido transferido para a minha turma. Ele
sabia ler e escrever e aquela tinha sido a primeira vez que eu assistia
uma crianca realizar tal feito. Achei magico. Insisti para minha mae
me ensinar. Ela resistiu, pois além de nao ser professora, achava que
ainda nao era o momento. Mas ap6s muitas insisténcias, ela me ensi-
nou e aos cinco anos eu desenhava e escrevia pequenas rimas que ao

passar dos anos foram se transformando em poemas.

Entre 2018 e 2019, navegando na Internet, uma postagem
apareceu para mim. Era a pintura de uma artista polonesa chamada
Emilia. Ela era muito fa da Rihanna, e fazia varias homenagens a
artista e também a mulheres negras. Um mundo se abriu. Pela pri-
meira vez eu me enxergava fazendo algo, sem aquela sensacao de

vazio ou incompletude me seguindo. Eu havia me encontrado.

Minha relagdo com o desenho ¢ pessoal. O faco para mim,
para me expressar. Me aproprio dessa linguagem para existir. Dizer o
nao dito. Respirar. Ora serve para passar tempo. Ora serve para pen-
sar por um tempo. Apesar de desenhar personagens diversos, quan-
do estou desenhando, também penso nas criangas negras que nao
tiveram referéncias positivas e no imaginario colonial presente nos

diferentes discursos que constituiram o pensamento social brasileiro.

Recentemente descobri escritores como Otavio Junior e isso
me deixou muito feliz, pois um dos primeiros contatos que temos
com a constitui¢ao do nosso repertorio cultural e imaginario social,
acontece ainda na infancia, principalmente através da literatura e
da arte. O trabalho que o escritor tem realizado nas comunidades

do Rio de Janeiro, permite que criangas negras e periféricas tenham
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uma referéncia positiva sobre elas mesmas, suas vivéncias e a propria
cultura. Além disso, os livros ilustrados infantis sao conhecidos por
sua articulagao entre texto e imagem (Ramos, 2012)°, duas lingua-

gens muito importantes na vida em sociedade.

Nesse sentido, o curso de artes visuais fol muito importante
para mim compreender a linguagem visual como produtora de sen-
tidos. Minhas ilustracdes eram timidas e ainda buscavam um padrao,
mesmo eu buscando subverté-las. Um professor muito querido me
incentivava a explorar os desenhos e nunca parar nas primeiras ver-
sdes. E como a escrita desse texto. Escrevo. Apago. Refaco. Escrevo

de novo. Todavia, ele me ensinou a fazer isso no universo visual.

Vale ressaltar que a comunidade artistica vai além da acadeé-
mia. Um dos artistas que me orienta até hoje, eu conheci fora da
graduacdo. Ele nos desafiou a fazer o mermay. Uma espécie de trend
entre artistas sobre sereias. Ha um trocadilho entre a palavra mer-
maid (sereia) e may (maio). Logo, elas costumam ocorrer todos os

anos no més de maio.

Figura 3 — Exploracao de thumbnails antes de iniciar a
ilustracao

Fonte: acervo pessoal da autora. (2023)

6 RAMOS, Graca. A imagem nos livros infantil: caminhos para ler o texto
visual. Auténtica, 2012.
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Na época, fiquei muito feliz por ter alcangado o resultado abai-
x0 (Figura 4). Eu nao tinha computador, lablet ou mesa digitalizado-
ra, em suma, os equipamentos digitais adequados e, por isso, fiz o
desenho utilizando o proprio celular. Dessa forma, nao foi a melhor
pintura do mundo, mas foi uma ilustracao que me deixou orgulhosa

considerando o seu contexto.

Figura 4 — Ilustracao final para o desafio “Mermay 2023”.

A

Fonte: acervo pessoal da autora (2023)

Eu ainda tenho muito o que aprender. Mas esse foi o ultimo
desenho que fiz. Fiquei dois anos sem desenhar, pois apo6s alguns
anos de pesquisa, sentia que as minhas ilustragées compunham uma
categoria que considero hegemonica. Estava tao focada na técnica
que paret de levar em conta o que considero primordial: Arte ¢ uma

linguagem! Logo, representar uma personagem negra nao basta para
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ser decolonial e/ou antirracista. Como ela serd representada importa!

Assim como os tipos de discursos e sentidos produzidos também.

No final do més passado (novembro de 2025), eu retornei aos
desenhos. Agora, com uma outra visao, técnicas aprofundadas e no-
vos artistas compartilhando seus aprendizados comigo, sinto que es-
tou pronta para conciliar os estudos com o que venho aprendendo

com a arte que produzo.

(In)conclusoes finais

Escrever um recorte sobre si e tentar dar conta de quem vocé ¢
em poucas paginas nao ¢ facil, ndo sei nem se ¢ alcancavel. A escolha
por focar na arte e na pesquisa como partes centrais dessa escrita
dialogam com o entendimento de que ambas as linguagens (escrita e

visual) sempre fizeram parte da minha trajetéria de vida.

Pensar no livro ilustrado infantil ndo foi algo que planejei mas
me sinto grata por estar produzindo imagens a0 mesmo tempo que
as debato e penso criticamente sobre elas. Me apropriando das pala-
vras de Chisala (2023, p.22):” “Sou magica o bastante para pular de
desafio em desafio e ainda encontrar beleza nesse mundo?” Bom, eu
ainda nao sei onde tudo isso ird me levar, nem se ¢ necessario que me

leve a algum lugar, mas por ora, ¢ onde me encontro.

7 CHISALA, Upile. A alegria espera por vocé. Leya, 2023.
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Entre o amor e a pratica: a Educagao
Especial vivida na pele e na sala de aula

Rafaela Vicente Lovato Freitas

Nasci muitas vezes.

Uma vez como filha.

Outra como mae.

E outras tantas entrando pelas portas das escolas,

onde a vida sempre me pede novas versoes de mim mesma.

Aprendi que escrever a propria historia
¢ como abrir caixas que guardei com cuidado:
cada lembranca tem seu peso, seu cheiro, seu brilho,

e, ao toca-las, nos tocamos também.

Meu filho me ensinou outras linguagens:
as que nao cabem nos livros,

mas vivem nos gestos atentos,

nos siléncios que conversam,

nas pequenas vitorias que s6 quem ama profundamente consegue
ver.

Na sala de aula descobri que ensinar

¢é bordar sentidos no cotidiano:
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¢ juntar fragmentos de mundos diferentes
até¢ formar um desenho possivel.
E ouvir histérias que ainda nao sabem falar

e oferecer palavra a quem precisa de asas.

Carrego comigo uma pedagogia do afeto,

do cuidado firme,

da esperanca que insiste mesmo quando o corpo cansa.
Sou feita de delicadezas,

mas também de batalhas,

¢ de uma coragem que aprendi com as criangas.

Hoje escrevo essa narrativa

como quem recolhe as pecas que compoem sua propria vida:
nao para fechar um ciclo,

mas para enxergar melhor o caminho trilhado.

E sigo.

Porque sou mae.
Sou professora.

Sou aprendiz. Sou quem ama, quem luta, quem pesquisa.

Sou quem vive, quem escreve.
Porque narrar a propria histéria

¢ também criar futuras possibilidades de ser.

Entre nascer e ser: um caminho, um comec¢o

Emocao emergia dos seus relatos:

expressavam ideias ¢ sentimentos,
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falavam de compromisso, duvidas,
vontade de estudar,

decisoes tomadas

ao longo do percurso

(Kramer apud Nunes, 2013, p. 172)

Quando me pergunto de onde venho, lembro do bairro Glo-
ria em Vila Velha - ES, da famosa fabrica de chocolates Garoto.
Em 1990, nasci e cresci nesse bairro, ruas de paralelepipedo, casas
simples e uma grande horta no final da rua, aos poucos essa horta
foi sendo doada em pequenos terrenos onde viraram sete becos com
aglomerado de casa, conhecido hoje como pombal. Nossa casa ape-
sar de grande era simples, onde minha mae Marlene Vicente Lova-
to, uma mulher mineira, veio para a cidade em busca de uma vida
melhor. Ela trabalhava de faxineira e, apesar de ter apenas o Ensino
Fundamental, sempre me ensinou o valor da luta diaria e incentivava

nossos estudos.

Meu pai, José¢ Carlos Lovato, por outro lado, teve mais acesso a
educacao formal. Concluiu o Ensino Médio e chegou a ser bancario,
mas optou por deixar o banco para seguir a carreira de represen-
tante de vendas, seu potencial para vendas era inato e fazia avancar
com seus projetos. Ele era o que chamariam de “homem de classe
média”, mas, para nos na periferia, isso nunca foi o suficiente para
nos tirar da dura realidade. Nesse viés, minha mae cuidava da casa e
de nos, enquanto meu pai viajava pela BR 262 atendendo seus clien-
tes e ganhando dinheiro para construgdo de nossa casa e sustento de

nossa familia.

E nesse contexto que me constituiu a primeira nogao de sujei-
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to, alguém que luta, alguém que aprende, alguém que se reinventa.
Minha histéria nao comec¢a em mim, comega nos quadros sociais
que sustentam minhas lembrancas e que dao sentido ao que recordo.
Quando digo nés, é porque sou a filha do meio, e sempre acreditel

que havia algo a mais para conquistar.

Meu irmao mais velho foi o primeiro da familia a passar no
vestibular e ingressar na universidade. Para mim, foi um marco, mas
também um peso. Aos dezesseis anos fiz meu primeiro vestibular
e nao fui aprovada para a Universidade Federal do Espirito Santo
como ele, no entanto, essa frustracao nao me paralisou. Em vez dis-
so, fui buscar outros caminhos. Minha mae com sua forca silenciosa,
me coloca no carro e a caminho do Servigo Nacional de Aprendiza-
gem Comercial (SENAC), comegava um dialogo, acredito que dificil
para alguém que acreditava no poder da educacdo, ela me disse que
nao tinha condi¢oes de me matricular no curso superior, mas me
daria um caminho pagando um curso técnico e que eu poderia es-
colher. No SENAC, escolhi técnico em enfermagem, sem entender o
que seria esse curso influenciada pela atendente que perguntou se eu

gostava de satide ou humanas.

Ainda aos dezesseis anos iniciei o curso, quando completei de-
zessete anos estagiava em uma Unidade de Terapia Intensiva (UTT),
sem remuneracao, recebia apenas vale transporte e alimentacdo,
continuava estudando e fazendo esse estagio. Aos dezoito anos, assim
que conclui e tirei meu primeiro registro no Conselho Regional de
Enfermagem (COREN), fui contratada por dois hospitais privados.
Um enfermeiro me disse no primeiro plantao: “Vai estudar, menina.

Isso aqui nao ¢é vida para vocé”.

Ele nao sabia, mas havia ali uma experiéncia que me colocava
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em movimento. Com esse trabalho, consegui pagar minha faculdade
de Pedagogia. Minha entrada na educacao nao foi romantica, foi
construida entre o esforgo fisico, o cansago de plantoes 12x36 e a
compreensdo de que estudar me tirava de lugares e me colocava em
outros. Eu me tornava algo que nunca pensei ser, sim, logo eu, a pri-

meira da familia a concluir o ensino superior. Quem diria!

Maternidade e autismo

Em 2014, me casei, em 2016 me tornei mae do Bernardo Lo-
vato Freitas, foi entdo que comecel a viver a experiéncia, o aconte-
cimento ¢ o que me tocou. Como afirma Larrosa (2002, p. 21)!, a
cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase
nada nos acontece. Dir-se-1a que tudo o que se passa esta organizado
para que nada nos acontega. Ser mae ¢ puro acontecimento, algo
que nos tira do eixo, que nos derruba, que nos transforma. Bernardo
me apresenta algo que eu ainda nao sabia dominar, o autismo. Eu
costumo dizer que o autismo atravessou a minha vida, como um vei-
culo desgovernado que nos acerta em cheio. Ele me trouxe uma nova
perspectiva sobre a vida e com 1sso sobre a educacao. A investigacao
e o diagnostico foram se constituindo enquanto eu aprendia o que
era ser mae e ainda nao havia vivenciado uma sala de aula na pratica

como docente.

Muitas davidas surgiam sobre o comportamento do meu fi-
lho, ele nasceu de 38 semanas, foi uma gravidez nao planejada mas
muito esperada, seu parto foi natural, o famoso parto a jato, com

apenas duas horas de bolsa rota. Na maternidade assim que nasceu

1 BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia.
Revista Brasileira de Educagéo, Jan/Fev/Mar/Abr 2002, n. 19.
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era possivel ouvir apenas seu choro, um choro que nao parava. Nesse
primeiro momento a equipe de plantdo comega a tentar acalentar
aquele sujeito, tao pequeno, mas assim como a origem do seu nome,

forte como um urso.

Foram banhos e até medicagdo, sem sucesso, continuava irri-
tado e choroso. Como mae de primeira viagem, as minhas davidas
instigaram a minha busca por solugoes para resolver as questoes que
eram pessoais do meu filho, mas que futuramente se tornaram ques-
toes profissionais também na minha pratica docente e nas relagdes

sociais.

Com um ano e trés meses, matriculei Bernardo na escola, essa
fase comeca por insisténcia da pediatra, com a expectativa de inseri-
-lo no contexto escolar na esperanca que isso ajudaria no desenvol-
vimento da sua fala e socializagdo, além disso, tinhamos a questao
da seletividade alimentar bem acentuada, o que nos causava grande
angustia. Eram varios sinais, no entanto eram descredibilizados pela
pediatra que acreditava que seus comportamentos se justificavam
por ser filho tnico, influéncia de tela, mais tarde pandemia e outra
gravidez. Alguns sinais eram bem claros, andava na ponta dos pés,
prejuizo social, rigidez de comportamento, sono agitado, hiperfoco
em carrinhos e tudo que girava. Alinhava coisas e fazia muita birra,
como na maternidade desde o dia que nasceu. Seu periodo na escola
comeca de dez e trinta da manha até as dezessete horas. Esse horario
estendido era na esperanca de que ele passaria a se alimentar e suas

questoes sociais estariam resolvidas.

Nessa época comecam as demandas escolares, bilhetes intime-
ros na agenda, ele mordia, dava tapas e puxava o cabelo dos amigos

sem motivo e também muito choro, uma adaptacao bem dificil que
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durou quase 3 meses. Anos depois nos encontros e desencontros da
educagao, viro colega de trabalho da primeira professora do Bernar-
do e questiono, como era essa fase, ela sorri e lembra que dava leite
em po para ele todos os dias na palma da mao dele, pois ele nao se
alimentava, ficava horas com fome por ndo aceitar o que era oferta-
do. Ali, entendi algo que me atravessou com for¢a, meu filho chorava
porque era autista, mas também chorava porque tinha fome! Como
mae, doeu. Como professora, marcou. Hoje sempre me preocupo

se 0 aluno da educacdo especial se alimentou, se sua “birra” é fome.

O diagnostico do meu filho demorou, mas quando ainda era
suspeita ele ja iniciou o acompanhamento com psicologo, fonoau-
didlogo, terapeuta ocupacional e psicopedagoga, além de consultas
trimestrais ao neurologista pediatrico, vinte horas de terapias sema-
nais. De repente, uma psicologa passa a habitar minha casa oito ho-
ras semanais, todas as quintas e sextas durante a manha. Essa psi-
c6loga mudou a nossa vida, digo nossa pois essa mudanga alcancou
também os avos, tios e tias do meu filho. Eu diria que essa fase foi
bem complexa pois estavamos entre as tentativas de sucesso com o
acompanhamento empirico e a influéncia exercida pelos familiares
que cercavam o primeiro neto da familia. Passamos por muitos dia-
logos dificeis, se para noés, como pais, sendo eu professora e o pai
enfermeiro nao foi um momento de facil compreensao, imagina para
os avos completamente leigos no assunto. Estavamos todos no mes-

mo barco, remando sentido a compreensao, entendimento, solugao.

Assim como muitas familias, o processo de diagnéstico e inicio
de tratamento é complexo, adaptagdo, rotina, estudo e mudangas
comecam a fazer parte do nosso dia. Nesse processo, comecei a olhar

de forma mais critica para o sistema educacional, especialmente no
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que se refere a educacdo especial. Minha percepcdo de que a educa-
¢ao nao pode ser uma tabua rasa ou um caminho tnico para todos.
Cada crianga tem uma necessidade, um contexto, ¢ complexa ao
ponto de apresentar necessidades especificas, sejam elas laudadas ou
nao. Nesse contexto, percebo o quanto a escola tradicional falha em
nao perceber as potencialidades de cada crianca. Préximo de fechar
o diagnostico do meu filho sua escola até entdo privada foi compra-
da pelo municipio e aqui tomei uma decisdao, o meu filho passara a
estudar na escola publica, com seu laudo de suspeita de TEA, passou
a ter seu direito garantido. Fomos acolhidos, lembro que a escola nos

chamou para entender quem era aquela crianga descrita no laudo.

A travessia entre mae e professora

Eu costumava brincar dizendo que, no hospital, eu cuidava de
criancas doentes e que um dia queria cuidar de criancas saudaveis
na escola. Essa brincadeira carregava um desejo genuino, mesmo
que eu nao tivesse ideia do que encontraria na educagao. Enquanto
trabalhava na emergéncia pediatrica do Hospital Estadual Infantil
Nossa Senhora da Gloria (HEINSG), conheci a pedagogia hospi-
talar. Meus olhos brilharam naquele momento, era possivel ver a
saude e a educacao se encontrando, criancas aprendendo mesmo
entre medicamentos, curativos e rotinas médicas. Foi ali que percebi
que cuidar e ensinar poderiam caminhar juntos, mesmo nos lugares

mais inesperados.

Escolhi Pedagogia nesse contexto. As pessoas me perguntavam
por que nao continuava na Enfermagem, ja que era técnica, ¢ eu
brincava que queria ver a vida por outro angulo, que meu desejo era

outro. A verdade ¢ que eu ainda ndo sabia o que encontraria na es-
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cola. Me formei em Pedagogia em 2016, gravida do Bernardo, car-
regando no peito uma mistura de maternidade e futuro. Em 2019,
entrei na educac¢ao como professora regente na Prefeitura Municipal
da Serra, minha primeira oportunidade de viver aquilo que por tan-
to tempo fora sonho. Eu estava empolgada, cheia de planos, energia
e a sensacgao de que finalmente poderia ajudar a fazer a alavanca da

educacdo girar.

Minha primeira turma era de grupo cinco. Entre os vinte alu-
nos matriculados, apenas um fazia parte da educagao especial, um
menino com diagnostico de transtorno do espectro autista, nao ver-
bal, apaixonado por carrinhos. E foi ali, naquela sala, diante daquele
menino que falava com o olhar e com o movimento das maos, que
percebi que o desafio que eu enfrentava na vida pessoal, ainda envol-
to em suspeitas e investigagoes sobre o Bernardo, atravessava agora a
porta da escola. De repente, aquilo que eu vivia como mae passou a
ser também minha tarefa como professora. E nao porque eu escolhi.

Mas porque, de algum modo, a experiéncia me escolheu primeiro.

Esse aluno me desafiava e colocava frente a educacdo especial
de forma tao profunda, ainda sem suporte adequado, ele permane-
cia pouco em sala. Nossa sala tinha um banheiro interno, equipado
com chuveiro e dois sanitarios, ele, sempre curioso, queria explorar
todos os espagos da escola. Nesse contexto um pouco conturbado, eu
questionava a equipe da escola e me perguntava o que eu faria para
que esse sujeito fosse incluido em nossas atividades, por vezes ouvia
de colegas que eu ndo deveria me preocupar pois “ele era aluno da
escola, ndo meu”. Essa frase me marcou profundamente, no sentido
de pensar que se eu transfiro essa responsabilidade a gestao da escola

o aluno segue fora de sala e eu nao me responsabilizo, logo o ano
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acaba e tudo permanece igual. Ledo engano, eu nao fiz pedagogia
para isso! Vi, como diria Vigotski (2010, p. 65)% que “o meio social
¢ a verdadeira alavanca do processo educacional, e todo o papel do
mestre consiste em direcionar essa alavanca”. Nesse viés penso que
sim, esse aluno ¢ meu, bem como os outros dezenove. O que eu pre-
ciso € buscar ferramentas para compreender suas demandas e criar

um vinculo com ele.

Apos uns dias lendo, pesquisando, buscando referéncias, co-
mecou a fazer sentindo a necessidade de abordar seu hiperfoco de
interesse, o carrinho. Claro, como nao pensei nisso antes. E foi assim
que, antes de construir nossa estrada, ja tinhamos nosso veiculo. Se
o carrinho o conduzia ao mundo, seria pelo carrinho que entraria
no mundo dele. Como esse veiculo era importante, ele fazia o sujeito
entrar e permanecer em sala, com ele avancamos reconhecendo as
letras do seu nome através das marcas de carros, com musicas, mate-
rial concreto, adaptagoes inimeras que hora funcionava e por vezes
nao conseguimos o resultado esperado. Acredito que a educacao ¢
assim, as vezes, como a maternidade também, sdao erros e acertos,

COIMeE¢os € recomecgos.

Nesse momento, meu caminho de professora e mae se forta-
lecia. A educagao especial ja estava enraizada em mim. Caminhava
comigo, pulsando como sangue em minhas artérias, mas as mudan-
cas, nao eram feitas por mim, quem as faria, o sujeito e eu. Para
Vigotski (2010, p. 63), a experiéncia pessoal do educando se torna a
base principal do trabalho pedagoégico, ele quem me dava as coor-
denadas e a partir disso eu me constituia como professora e também

como sujeito. Com o diagnostico do meu filho e com o encontro com

2 VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Psicologia pedagogica. Sao Paulo: Martins
Fontes Editora, 2010.
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meus alunos, percebi que a educacdo especial era um modo de exis-
tir, um chamado ético e politico. Parafraseando os modos pelos quais
o ser humano se torna sujeito de Foucault (2013)°; fui objetificada
quando “técnica de enfermagem”, “filha do meio”, “mae atipica”.
Essas categorias ndo me definem, mas moldaram expectativas em
mim. Vivi a separagdo entre “mae que nao entende nada”, “pro-
fessora que precisa saber tudo”, entre “a que luta” e “a que deveria
dar conta”. A escola separando o que aprende e o que atrasa, o que
pertence e o que incomoda. Foi nesses encontros que me encontrei
como professora de educagao especial. Nao porque escolhi, mas por-
que fui escolhida pela experiéncia, essas que me constituem dia apos
dia. A educagdo especial nao entrou na minha vida de forma racio-
nal, entrou pela pele, pelo choro do meu filho, pela maternidade,
pelos carrinhos do meu aluno, pela sala que precisei reconstruir para
inclusao. Eu me transformei. E sigo, sou mae, sou professora, sou
aprendiz, sou quem atravessa e ¢ atravessada. E atravessar, descobri,
¢ continuar. E seguir habitando os lugares onde a vida me convoca, a
casa, a escola, o corpo, a pesquisa, sabendo que cada um deles pede

de mim uma escuta, uma entrega e uma reinvengao.

Carrego comigo as marcas do que vivi: o choro do Bernardo,
os carrinhos que abriram mundos, as salas que precisel reconstruir,
as perguntas que ainda insisto em fazer. Sao essas experiéncias que
me fazem professora e pesquisadora, nao por saber tudo, mas por

jamais desistir de aprender.

Escrevo este relato ndo para concluir uma historia, mas para

afirmar um compromisso: o de continuar lutando por uma educagao

3 FOUCAULT, Michel. Sujeito e poder. In: DREYFUS, H. L.; RABINOW, Paul.
Michel Foucault: uma trajetoria filosofica. Para além do estruturalismo e da
hermencéutica. Ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2013.
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que acolha, que escute, que reconheca cada crianga em sua potén-
cia e cada familia em sua dor e coragem. Sigo atravessando e sendo
atravessada, porque ¢é assim que me fago sujeito, porque é assim que
acredito que o mundo pode ser transformado: pelo afeto, pela prati-

ca e pela coragem de dizer de si.

Foi nesse movimento de ser atravessada pela maternidade, pela
sala de aula e pelas histérias que me encontraram, que compreendi
que meu caminho com a educagao especial ndo era circunstancia
era destino. O que comegou na pele, no colo e no cotidiano, des-
dobrou-se em inquietacao, estudo e desejo de ampliar o olhar. Por
iss0, a minha travessia ganhou novo folego quando decidi seguir para
o mestrado em Educagao, na linha de Educacao Especial. Nao foi
um passo académico apenas; fol uma continuidade ética daquilo que
vivo e acredito. A pesquisa, agora, ¢ mais um modo de existir, de
olhar para a experiéncia, de transforma-la em conhecimento que

possa alcancar outras criancas, outras familias, outros professores.
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